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RESUMO:

Neste artigo, apresentaremos os dados sistematizados e teorizados referentes a uma pesquisa realizada com os professores da Educacéo de
Jovens e Adultos da RME, em dois nucleos de EJA de Floriandpolis, a partir da realizagdo de grupos focais. Tal estudo, tem como objetivo,
compreender quais concepgdes de conhecimento estdo presentes no discurso desses professores sobre o trabalho docente. Como
conclusdo, trés categorias empiricas emergiram dessa andlise, as quais possibilitam ser referéncias para a observagao, anélise, coleta e
sistematizagdo de dados sobre a realidade do trabalho docente na EJA neste estudo, bem como em estudos futuros.
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A escolha do grupo focal como caminho da pesquisa

O presente texto situa elementos de uma pesquisa que teve como objetivo compreender quais concepgdes de conhecimento estdo presentes
no discurso dos professores de EJA sobre o trabalho docente da EJA de Florian6polis. Desse modo, ao investigar as concepgdes de
conhecimento dos professores, bem como crengas, ha?bitos, valores, reflexdes, preconceitos, linguagens e simbologias, foi possivel extrair
categorias empiricas e, portanto, optei pela realizagao da metodologia de Grupos Focais. Seu principal objetivo é reunir informagdes
detalhadas sobre um tépico especifico (sugerido por um pesquisador, coordenador ou moderador do grupo) a partir de um grupo de
participantes selecionados. Desse modo, busca-se colher informagdes que possam proporcionar a compreensao de percepgdes, crengas,
atitudes sobre um tema, produto ou servigos.

Tal metodologia nao se caracteriza como entrevista coletiva, mas como uma proposta de troca efetiva entre os participantes. As questdes que
orientara o debate foram as seguintes: a) O que significa ser professor de EJA? b) Qual a principal fungao da EJA na vida dos jovens, adultos
e idosos? c¢) O que se ensina e o que se aprende na EJA? d) Que conhecimentos vocé visualiza necessarios para os estudantes jovens e
adultos? e) Vocé defende o modelo pedagdgico "via pesquisa” como principio educativo para a EJA/RME? f) O que vocé entende sobre como
vem sendo realizado o ensino "via pesquisa? g) Que fungbes assume o docente nessa perspectiva pedagdgica? h) Por que motivo vocé (nédo)
defende o modelo pedagdgico "via pesquisa"? i) Que sugestées vocé daria para a EJA na RME?

Isso nos possibilitou construir um roteiro, sendo que a nossa experiéncia de moderadores na questao relacional com os grupos de professores
da EJA/RME possibilitaria maior interagdo no ambito da tematica.

Desse modo, essa técnica permitiu aprofundar as analises e evidenciar as concepgdes de conhecimento (escolar) e de EJA dos professores
considerando seus discursos, tal como esta pesquisa se objetiva, pois

[...] a principal caracteri?stica da te?cnica de Grupos Focais reside no fato de ela trabalhar com a reflexa?o expressa atrave?s da “fala” dos
participantes, permitindo que eles apresentem, simultaneamente, seus conceitos, impresso?es e concepgo?es sobre determinado tema. Em
decorréncia, as informago?es produzidas ou aprofundadas sa?o de cunho essencialmente qualitativo. (CRUZ NETO; MOREIRA; SUCENA,
2002, p. 5)

Ao realizar a sistematizagdo dos dados do Grupo Focal com os professores da EJA/RME, um dos cuidados que nos tivemos como
pesquisadores foi o de manter no anonimato as caracteristicas e os nomes dos professores participantes. Portanto, ao descrever sobre os
mesmos utilizaremos nomenclaturas do Grego.



A expressdo corporal e as falas dos professores evidenciaram perfis peculiares e foi possivel compreendé-los, ora como protagonistas, ora
como coadjuvantes dentro do grupo, interpretando quais discursos influenciam ou néo os outros durante a realizagdo do Grupo Focal. Por
isso, a escolha de nomes gregos e seus significados para respeitar as identidades dos professores participantes.

O que significa ser professor de EJA e qual a principal funcao da EJA

Ao apresentarem o modo como compreendem o que é ser professor de EJA, bem como qual a principal fungao da EJA, a partir das questdes
“O que significa ser professor de EJA?” e “Qual a principal fungdo da EJA na vida dos jovens, adultos e idosos ?’dois aspectos principais se
apresentaram nas falas dos professores evidenciando, assim, as categorias empiricas — Educagao Escolar e Educacéo Popular.

Mediante as categorias empiricas "Educagdo Popular" e "Educagdo Escolar" ao organizar os dados do Grupo Focal, evidenciam-se maneiras
diferentes e até antagdnicas com os conceitos, Ora viam-se como educadores populares em um perfil de educador diferente e, também, por
conceituarem a EJA praticada como um espaco informal de educagéo, e ora como professores escolarizados, mediante um perfil de
professor que ensina os alunos por meio do conhecimento especializado num espago formal de educagéo.

Esse perfil de educador “diferente”, vinculado a defesa de educadores populares, foi situado nas seguintes falas:

— E ter um perfil diferente dos professores da educagao tradicional e formal.Hedi

— E ser um educador que compreende a escola ndo apenas e simplesmente como uma escola, mas como um lugar de troca de saberes.
Jocasta

— E compreender que o conhecimento escolar ndo é o tinico que devemos ensinar.©fir

N&o obstante, quando definem qual a principal fungéo da EJA, mesmo assumindo em seu discurso de Educagéo Popular, a concepgao dos
professores a respeito dessa fungdo da EJA esta associada a ideia da Pedagogia do Aprender a Aprender, conforme as falas a seguir:

— E possibilitar ao educando, que nio quer ter um educador que “ensine” a matéria, alguém que o encaminhe na busca do conhecimento.
Jocasta

— E tornar o educando independente e produtor do seu préprio conhecimento.Abadir

Segundo Duarte (2001), as “pedagogias do aprender a aprender” assumem um posicionamento valorativo em relagao aquilo que o individuo
aprende sozinho e a aprendizagem que se da por meio da transmissao de conhecimentos por outra pessoa, pois, 0 que é aprendido sozinho
estaria em um nivel mais elevado do que a aprendizagem resultante da transmisséo, desprezando assim, todos os conhecimentos produzidos
histérica e socialmente.

Diferentemente, quando me refiro & concepgao de Educagao Popular, apresentada nesta pesquisa como uma categoria empirica,
compreendo-a fundamentada no referencial tedrico-metodolégico freireano (2005), como uma concepcéo de educagao realizada por meio de
processos continuos e permanentes de formagao, que possui a intencionalidade de transformar a realidade através do protagonismo dos
sujeitos.

Desse modo, a educagéo popular, segundo a concepgéao freireana em uma das importantes obras,"Pedagogia do Oprimido” (2005), externa
seu entendimento de popular como sinénimo de oprimido. Ou seja, daquele que vive sem as condigdes elementares para o exercicio de sua
cidadania, considerando que também esta fora da posse e uso dos bens materiais produzidos socialmente. A educagéo, se popular, isto &,
tendo como ponto de partida a realidade do oprimido, pode se tornar um agente importante nos processos de libertagdo do individuo e da
sociedade. Uma educagéao que contribua ao exercicio de cobrangas das ag¢des politicas geradas em nome do povo e que também possa
incentivar aspectos éticos e utépicos que, para os dias de hoje, se tornam uma exigéncia social. (MANFREDI, 1980)

Em sintese, a Educacéo Popular é uma concepg¢édo que compreende a produgédo e apropriagdo dos produtos culturais, expressos por um
sistema aberto de ensino e aprendizagem, constituida de uma teoria de conhecimento referenciada na realidade, com metodologias
(pedagogia) incentivadoras a participagdo e ao empoderamento das pessoas, com contetidos e técnicas de avaliagdo processuais, permeada
por uma base politica estimuladora de transformagdes sociais e orientado por anseios humanos de liberdade, justiga, igualdade e felicidade
(FREIRE, 2005, p. 91)

Ja no que se refere a concepcéo de Educagéo Escolar, também como uma categoria empirica na pesquisa, compreendo-a fundamentada no
referencial teérico-metodolégico de Young (2005) como uma concepgao de educagdo que propde aos alunos a aquisi¢do do "conhecimento
poderoso” (YOUNG, 2007, p. 1300), ao qual eles raramente tém acesso de forma espontéanea. Desse modo:

Ao usar a palavra “conhecimento” em termos gerais, considero Util fazer uma distingdo entre duas idéias: “conhecimento dos poderosos” e
“conhecimento poderoso”. O “conhecimento dos poderosos” é definido por quem detém o conhecimento. Historicamente e mesmo hoje em
dia, quando pensamos na distribuicdo do acesso a universidade, aqueles com maior poder na sociedade sdo os que tém acesso a certos tipos
de conhecimento; é a esse que eu chamo de “conhecimento dos poderosos”. E compreensivel que muitos criticos sociais do conhecimento
escolar equiparem o conhecimento escolar e o curriculo ao “conhecimento dos poderosos”. (YOUNG, 2007, p. 1294)

Continuando, Young (2005) define que é a Educagéo Escolar a Gnica forma de se ensinar o "conhecimento poderoso", pois

[...] esse conceito ndo se refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou quem o legitima, embora ambas sejam questdes importantes,
mas refere-se ao que o conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicagdes confidveis ou novas formas de se pensar a
respeito do mundo. (YOUNG, 2007, p. 1294)

Para Young (2007), formas contemporaneas de concepgéo de educagéo, que responsabilizam os sujeitos por suas aprendizagens, estdo



ameagando enfraquecer as fronteiras do "conhecimento poderoso”, com a alegacéo de que essas fronteiras inibem um curriculo mais
acessivel e economicamente mais relevante. Ou seja, para Young (2007; 2010; 2011), pela Educagéo Escolar nega-se a possibilidade de
eleger, tdo somente, problemas econémicos e sociais como lastro central do curriculo e o recuo da teoria.

Segundo Marcondes (2001, p.15), o recuo da teoria no campo educacional traz implicagdes epistemolégicas, éticas e politicas na prépria
produgdo de conhecimentos na area. Desse modo, é apresentado um ceticismo epistemolégico corrente que trivializa a questédo do
conhecimento e da verdade e procede a um sutil exercicio linguistico criando um novo e pragmatico vocabulario destinado a assegurar a
obediéncia e a resignagéo publicas.

Assim como Young (2007; 2010; 2011), ao vincular seus entendimentos sobre a fungédo de EJA, bem como qual a principal fungéo da EJA na
vida dos jovens, adultos e idosos, varios professores assumem a concepgao de Educacéo Escolar, fato evidenciado nas seguintes falas:

—Ea partir do conhecimento, preparar os alunos para as mudangas politicas, culturais e sociais Raria
—E possibilitar ao aluno acesso ao conhecimento sistematizado e acumulado pela humanidade.-a0dania
— E ensinar aos alunos um conhecimento especializado. Pantaleao

— E desenvolver, juntamente com a singularidade, a consciéncia social ou reciprocidade do individuo.Radamanto

Por mais que um grupo de professores da EJA/RME assuma discursivamente uma perspectiva de Educacéo Popular ao dizer qual a fungdo
da EJA e o que significa ser professor nessa modalidade, esse grupo vincula-se a uma perspectiva mais préxima da légica da “pedagogia do
aprender a aprender”, diferentemente daqueles que assumem suas concepgdes a partir da Educagéo Escolar.

Nessa dimenséo, a “pedagogia do aprender a aprender” assume um posicionamento valorativo ao afirmar ser mais importante o aluno
descobrir um método de construgao de conhecimentos do que conhecer e aprender as descobertas e conhecimentos produzidos por outras
pessoas. (DUARTE, 2001)

Tomando-se por base as concepgdes de educagao, é possivel compreender pelo discurso dos professores a concepgdo de conhecimento em
que afirmam fundamentar as suas praticas, o que significa ser professor, o que se ensina e o que se aprende nessa modalidade da Educagéo
Basica.

O que se ensina e o que se aprende

Ao apresentarem o que identificam sobre ensinar e o que se aprende na EJA, por intermédio das questées O que se ensina e o que se
aprende na EJA” e “Que conhecimentos vocé visualiza necessarios para os estudantes jovens e adultos?”, dois aspectos principais se
apresentaram nas falas dos professores — a compreens&o de "Saberes", vinculando a uma concepgéo de conhecimento a Educagéo Popular
e "Conhecimento Escolar", vinculando a concepgao a Educagéo Escolar. A partir da organizagéo dos dados, na perspectiva de teorizar os
dados apresentados, vejo por bem definir, bem como diferenciar o que sejam "Saberes" e o que seja "Conhecimento Escolar".

Segundo Young (2007), embora questdes filoséficas estejam envolvidas, as diferengas entre conhecimento escolar e saberes levam,
necessariamente, a questdes sociolégicas e pedagdgicas, em vez de epistemoldgicas.

Enquanto a concepgéo de "Conhecimento Escolar" envolve o fornecimento de acesso ao conhecimento especializado, incluindo os diferentes
dominios, os "Saberes" compreendem as experiéncias e a realidade do individuo que o produz. Ainda, segundo Young (2007, p. 1296), para
tal distingao faz-se necessario compreender:

1. a) as diferengas entre formas de conhecimento especializado e as relagdes entre elas; b) como esse conhecimento especializado difere
do conhecimento que as pessoas adquirem no seu cotidiano; ¢) como o conhecimento especializado e o cotidiano se relacionam entre
si; e, d) como o conhecimento especializado é tratado em termos pedagégicos. Em outras palavras, como ele é organizado ao longo do
tempo, selecionado e sequenciado para diferentes grupos de alunos.

Tal diferenciagao entre "Conhecimento Escolar" e "Saberes" é evidenciada a partir da fala dos professores, quando situam que a questéo dos
saberes:

— Na EJA nio se ensina conhecimento, somente, mas se ensina saberes praticos da e para a vida/Abadir

— E preciso partir daquilo que os alunos ja sabem, como e onde podem encontrar informages sobre qualquer coisa:ocasta

— Os saberes necessarios sio aqueles provindos da experiéncia.Hedi

Segundo Duarte (2001), o carater adaptativo da pedagogia do “aprender a aprender” refere-se preparar os individuos para competéncias
necessarias a condigdo de empregado, deficiente, mae solteira, etc. Aos educadores caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a
critica a essa realidade e construir uma educagédo comprometida com as lutas por uma transformagéo social radical, mas sim para saber

melhor quais competéncias a realidade social esta exigindo dos individuos. Esse fato é latente nas falas dos professores, quando, ao dizerem
0 que se ensina e o que se aprende na EJA e quais conhecimentos sdo necessarios ao alunos, afirmam que:

— Na EJA nio se ensina conhecimento, somente, mas se ensina saberes praticos da e para a vida/APadir

— E preciso que os alunos aprendam o organizar e relacionar as informagdes que ja possuem.Hedi

— E preciso, partir daquilo que os alunos ja sabem, como e onde podem encontrar informagdes sobre qualquer coisaJocasta
— Na EJA se ensina a interpretar e a compreender o mundo Januario

— A condigao planetaria e a compreensdo humana,Jocasta

— Saberes sdo tudo aquilo que os alunos precisam para a vida.Januario



— Os alunos precisam aprender a elaborar conceitos a respeito da vida Margareth

— Os saberes necessarios s&o aqueles provindos da experiéncia.Hedi

Tais falas dos professores situam-se mais préximas de uma concepgao da pedagogia do “aprender a aprender” do que da légica do curriculo
de "saberes".

Para tanto, por meio dos estudos sobre o sociélogo inglés Basil Bernstein (1971; 2000), Young (2007) faz uma distingéo entre a classificacdo
do conhecimento (saber ou conhecimento escolar), ou o grau de isolamento entre os dominios do conhecimento e o enquadramento do
conhecimento. Ou seja, o grau de isolamento entre o conhecimento escolar em relagdo ao conhecimento e saberes que os alunos trazem para
a escola. Tal distingdo é compreendida como forte quando os dominios do conhecimento s&o altamente isolados um do outro, ou fraca
quando ha baixos niveis de isolamento entre os dominios.

Segundo Young (2007, p. 1280),

[...] o enquadramento pode ser forte — quando o conhecimento escolar e 0 ndo-escolar séo isolados um do outro, oufraco, quando as
fronteiras entre o conhecimento escolar e o ndo-escolar sao diluidas (como no caso de muitos programas de educagédo adulta e alguns
curriculos planejados para alunos menos capazes).

Ainda, a respeito disso, Young (2007, p. 1281) define o que seja o grau de isolamento do conhecimento e o enquadramento do conhecimento,
quando

[...] em seu trabalho passa de um foco nasrelagées entre dominios para a estrutura dos dominios em si, ao apresentar a distingdo entre
estruturas verticais e horizontais de conhecimento. Essa distingao refere-se a maneira como os diferentes dominios do conhecimento
incorporam diferentes ideias de como o conhecimento evolui. Enquanto nas estruturas de conhecimento verticais (tipicamente as ciéncias
naturais) o conhecimento evolui para niveis mais elevados de abstragao (por exemplo, das leis da gravidade de Newton a teoria da
relatividade de Einstein), nas estruturas de conhecimento horizontais ou segmentais, como Bernstein expressa (como as ciéncias sociais e as
humanidades), o conhecimento evolui ao desenvolver novas linguagens que apresentam novos problemas.

A partir de tal compreenséo a respeito do que seja "Conhecimento Escolar", € possivel entender o que esta presente, por exemplo, nas falas
dos professores quando os mesmos definem o que identificam como conhecimentos necessarios aos alunos da EJA, bem como o que se
ensina e o que se aprende como aqueles:

— Os das disciplinas. Lacdania
—Também os conhecimentos formais e verificados pela ciéncia.Pantaledo

— E os saberes que possibilitem o desenvolvimento das estruturas cognitivas necessarias. Calina

Dada a discusséo, baseando-se no que os professores compreendem a respeito do que significa ser professor na EJA/RME, qual a principal
fungdo da EJA, o que se ensina e o que se aprende e quais conhecimentos sdo necessarios aos alunos da EJA, adentrarei o debate no
cruzamento dentre o que afirmam e o que é prescrito pela Secretaria Municipal de Educagao a EJA por meio das Diretrizes para o
Funcionamento, Estrutura, Fundamentag&o e Pratica na Educagio de Jovens e Adultos (FLORIANOPOLIS, 2008) e da Resolugéo do
Conselho Municipal de Educagéo de Floriandpolis CME 02/2010 (FLORIANOPOLIS, 2010), A pesquisa como principio educativo.

A pesquisa como principio educativo

A partir das falas dos professores, compreendendo a construgdo cronolégica dos documentos que normatizam a EJA/RME, bem como a
concepcdo de educagdo e conhecimento, principalmente as Diretrizes da Educagao de Jovens e Adultos da SME (2008) prescreve-se como
modelo pedagogico para a EJA o ensino "via pesquisa":

Decidiu-se optar pelo trabalho com pesquisa como principio educativo como o eixo principal das atividades, por ela proporcionar o
desenvolvimento cotidiano da grande maioria, seno a totalidade, dos objetivos, principios e saberes citados. (FLORIANOPOLIS, 2009, p. 12)

Ao optar por tal modelo pedagégico, a SME prescreve que o trabalho pedagégico "via pesquisa”

[..] origina-se a partir de perguntas e problemas, compreendendo o interesse e necessidade dos alunos. Para a realizagdo deste modelo, suas
etapas estarao descritas e exemplificadas em um texto complementar. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 12)

Ainda, nesse mesmo documento, as estratégias utilizadas pelos professores para a realizagdo do modelo "via pesquisa", dar-se-ao

[..] pelo planejamento coletivo realizado no nicleo de EJA duas vezes semanalmente, o qual devera propor intervencdes a partir de diversas
estratégias diferentes visando a aprendizagem significativa dos alunos, tais como: oficinas, palestras por professores e pela comunidade,
cursos, confraternizagdes, saidas pedagogicas, estudos dirigidos, atividades esportivas, etc. (FLORIANOPOLIS, 2009, p.13)

Ressalta-se a organizagao do planejamento no ensino "via pesquisa", que, segundo as Diretrizes para a EJA (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 41),

[...] é essencial para o funcionamento desse modelo de trabalho. S6 que o planejamento na pesquisa deixa de ser a preparagado das aulas
antes de comegar o ano - o professor planeja que contelidos ele vai dar e como serdo distribuidos, que atividades tera para cada contetdo,
etc — e passa a se concentrar, na verdade, na mecéanica do funcionamento da pesquisa: vamos comegar de tal maneira, vamos desenvolver
as problematicas coletivamente, a partir dai desenvolveremos o nosso objeto de trabalho.

No contexto dessas diretrizes, os professores apresentaram o modo como compreendem e a forma pela qual vem sendo realizado o ensino
"via pesquisa. Percebe-se que, independentemente das concepgdes que os professores trazem sobre conhecimentos e saberes, todos



assumem a pesquisa como principio educativo e como lastro central do trabalho pedagdgico e que subjaz a uma concepgdo de conhecimento
diferente da que varios professores evidenciaram como sendo a deles. Esse fato é observado quando os docentes afirmam que:

— O ensino via pesquisa realiza-se através de um levantamento dial6égico sobre o que os alunos gostariam de saber, ou seja, de aprender.
Abadir

— O ensino via pesquisa ndo é a transmissao de determinados contetdos, pois esta ndo é a fungdo da escola. A fun¢édo da escola, por meio
da pesquisa como principio educativo, é a transmisséo de formas de aprendizagem. Formas de lidar com o conhecimento, formas de se

apropriar do conhecimento, formas de adquirir os instrumentos para adquirir o conhecimento. Margareth

Também, segundo os professores:

— Acho muito interessante o ensino via pesquisa porque eu ndo preciso preparar aulas, na verdade eu preciso € me preparar, pois, para o
inicio das aulas eu tenho apenas um planejamento prévio contendo uma prévia organizagao do trabalho. Abadir

— Nos professores ndo damos aulas na EJA de Florianépolis, pois nosso objetivo é fazer com que os alunos compreendam que o
conhecimento esta ao alcance, ou seja, basta que ensinemos a eles como alcancar. Laila

E possivel compreender pelas falas dos professores que, independentemente da concepgéo de EJA assumida por eles (Educagio Escolar ou
Educacéo Popular), ha uma adeséo as diferentes perspectivas de conhecimento (conhecimento escolar ou saberes:

— A pesquisa como principio educativo desconsidera aquele conhecimento supostamente taoutil, ou tdo universal (ou outra categoria
qualquer utilizada na justificativa que faz dele conhecimento escolar), pois ndo encontra eco na percepgao dos estudantes e nao faz parte das

suas vidas. Jocasta

— Nos professores ndo damos aulas na EJA de Florianépolis, pois nosso objetivo é fazer com os alunos compreendam que o conhecimento
esta ao alcance, ou seja, basta que ensinemos a eles como alcangar. L@l

— O contetido do ensino via pesquisa & o proprio interesse dos alunos, visto que isso ndo é banal Caina

A partir disso, percebe-se que os professores tém nos seus discursos uma concepgéo da proposta inicial do que seria o ensino “via pesquisa”
com base na pedagogia do “aprender a aprender” (OLIVEIRA, 2004), posteriormente afirmada como Educagdo Popular, o que efetivamente
nao se constitui como tal. Ademais, constroem uma disputa de concepgao em relagdo a nova resolugéo (FLORIANOPOLIS, 2010), o que
indica uma aproximag&o a um curriculo que também situa o conhecimento escolar.

Compreende-se, a partir das falas dos professores, bem como dos documentos norteadores da EJA/RME, a fungdo dos docentes na
perspectiva pedagogica "via pesquisa” e os motivos pelos quais eles defendem o referido modelo pedagégico, a saber:

— Uma atitude que tenho frente aos meus alunos é a de considerar os interesses deles legitimos, compreendo, assim, que as formas
tradicionais de ensino nao lidam com os interesses dos educandos. Margareth

— No ensino via pesquisa, nés educadores n&o somos meros professores, mas facilitadores do conhecimentoHedi

— Vejo que pela pesquisa como principio educativo ha uma relagéo pacifica entre professor e aluno, porque os alunos aprendem o que eles
querem. Januario

— Eu defendo porque a pesquisa como principio educativo tira a absoluta centralidade da figura do professor, ou seja, o processo é
descentralizado. Off

— Acho muito interessante o ensino via pesquisa porque eu ndo preciso preparar aulas, na verdade eu preciso € me preparar, pois, para o
inicio das aulas eu tenho apenas um planejamento prévio contendo uma prévia organizagao do trabalho. Abadir

Mesmo que tal concepgao prescrita pela SME busque a valorizagdo do conhecimento escolar ao constituir o ensino na EJA, ainda hd uma
forte e grande proximidade da concepgao de Educagédo ao Longo da Vida, ou seja, se diferencia das Concepgdes de Educacgédo Popular e
Escolar, pois suas bases epistemolégias, ou concepgdes de conhecimento, sdo distintas.

Esse fato evidencia uma ades&o ao que afirma DEMO (1997, p. 120): "a organizagao do trabalho didatico através do projeto de pesquisa para
a Educagéo Basica nao é um oferecimento, mas uma promessa de um trabalho diferente, ou seja, fundamento para o estabelecimento de
novas relagdes entre educador, educando e conhecimento”. E os professores situam isso, ao alegar por suas falas que:

— No ensino via pesquisa o educando é um parceiro do educador, ou seja, o educando néo esta ali para sofrer medidas disciplinares e o
educador n3o tem como principal foco a questio de conter os educandos em sala de aula para lhes passar um conhecimento. Jocasta

— No ensino via pesquisa, nés educadores n4o somos meros professores, mas facilitadores do conhecimentoHedi
— Nesta forma de educagéo, pelo ensino via pesquisa, nés professores nos relacionamos com os alunos de igual para igual. Nao ha uma
hierarquia, pois assim como eles aprendem conosco, nés também aprendemos com eles. Abadir

Tais falas dos professores encontram aderéncia ao que propdem as diretrizes da SME (2008). A partir do ensino "via pesquisa”, o educador
deve mostrar os saberes necessarios do saber-fazer aos seus educandos, pois

[...] a base para o funcionamento da pesquisa é ointeresse das pessoas que participam do processo educativo e isso comega fazendo toda a
diferenga. O ensino em que as pessoas participam sem saber exatamente o que estédo fazendo ali, a serventia do que aprendem, que reflete o
interesse dos grupos que determinaram o que vai entrar num determinado curriculo e qual é a ordem na qual um assunto deve ser
apresentado tem, por definigdo, um baixo nivel de mobilizagdo. Aquele conhecimento, supostamente tao dtil, ou tdo universal (ou outra
categoria qualquer utilizada na justificativa que faz dele ‘conhecimento escolar’) ndo encontra eco na percepgao dos estudantes e nao passa a



fazer parte da sua vida, ndo funcionando para alterar praticas, quaisquer que elas sejam. (FLORIANOPOLIS, 2008, p.37)

Nessa dimensao, reafirma-se de que h& uma proximidade com a légica da pedagogia do “aprender a aprender”, que por sua vez fundamenta
essa concepgao de ensino "via pesquisa”, em que se:

[...] estabelece uma hierarquia valorativa na qual aprender sozinho situa- se num nivel mais elevado do que a aprendizagem resultante da
transmissao de conhecimentos por alguém. Ao contrario desse principio valorativo, entendo ser possivel postular uma educagédo que fomente
a autonomia intelectual e moral através justamente da transmissé@o das formas mais elevadas e desenvolvidas do conhecimento socialmente
existente (DUARTE, 2001, p.38).

Frente a esse cenario os documentos de orientagédo e legais da rede se aproximam do que afirma Duarte (2001), ao definir como saberes
desta proposta de ensino "via pesquisa":

1. a) saber identificar seus proprios interesses; b) saber fazer perguntas; c) assumir a responsabilidade sobre a sua prépria produgéo; d)
aprender a contradigdo sobre a visdo de mundo; e e) capacidade de projetar o que se quer fazer.

Nesse sentido, essa pedagogia do ensino "via pesquisa" assume um carater escolanovista, a partir da concepgéo do "aprender a aprender”
(DELORS, 1996). Nessa concepgao, parte-se do principio de que cada um pode — e deve — expressar quais Sao 0s seus interesses, e esses
interesses ndo serdo desprezados. Ou seja, a pesquisa como principio educativo se inicia, portanto, por meio da forma dialégica do que os
alunos gostariam de saber, estudar, que problematicas gostariam de abordar e que mistérios gostariam de desvelar (FLORIANOPOLIS, 2008,
p. 18-24). Mas, nesse processo, como considerar os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento dessa aprendizagem?

Outra questdo que surge latente é com relagéo as disciplinas e aos contetidos dessa aprendizagem, que, segundo os professores, entendem
essa relagdo do seguinte modo:

— A pesquisa que realizamos n&o é disciplinar, ndo pressupde disciplinas. Visualiza, apenas, determinados tipos de operagdes que as
disciplinas possam oferecer. La0dania

— Eu n3o ensino matematica, eu matematizo com os meus alunos a partir da necessidade que eles trazem. Isso é muito interessantetedi

— Acho muito interessante o ensino via pesquisa porque eu nédo preciso preparar aulas, na verdade eu preciso € me preparar, pois, para o
inicio das aulas eu tenho apenas um planejamento prévio contendo uma prévia organizagao do trabalho. Abadir

Portanto, os conteudos afirmados pelos docentes sobre o que ensinam séo os interesses dos alunos e reiterados pelo documento das
diretrizes:

[...] temos, na nossa escola tradicional, listas de contetidos a serem ensinadas em determinados lapsos de tempo. Na pesquisa ndo. A
pesquisa nao se fixa em conteudos pré-determinados, porque se a base para o trabalho é o interesse dos alunos e esse interesse deve ser
perseguido para que o processo realmente mobilize esses alunos, liberando assim as forcas necessarias para o processo de aprendizado,
entdo o objeto da pesquisa vai variar de grupo para grupo, de ano para ano, de situagdo para situagao. As pesquisas ndo se repetem, ao
contrario dos contetidos da escola tradicional, porque séo fruto de uma jungao especifica de interesses, uma conjuntura particular dos agentes
envolvidos. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 40)

Segundo esse mesmo documento (FLORIANOPOLIS, 2008), para a pesquisa como principio educativo é mais importante o aluno
desenvolver um método de aquisi¢ao, elaboragéo, descoberta, construgdo do conhecimento, do que esse aluno aprender conhecimentos que
foram descobertos e elaborados por outra pessoa. Portanto, € mais importante adquirir o método da pedagogia do “aprender a aprender” do
gue o conhecimento cientifico j& existente, pois para esse modelo de ensino o individuo s6 poderia adquirir o método de aprender.

A partir dai, compreende-se que, contrariamente aos professores que afirmam defender uma Concepg¢éo de Educacéo Escolar e Educacao
Popular — a concepgéo de Educagao proposta pela SME, nos seus documentos para a EJA—, varios docentes afirmam-se em um discurso
que se fundamenta na concepcao de Educacéo ao Longo da Vida.

Essa concepcdo de Educacéo ao Longo da Vida, segundo Rodrigues (2008, p. 159), no conjunto das fontes analisadas em sua tese de
doutorado, define que as expressdes Educacéo ao Longo da Vida ou Aprendizagem ao Longo da Vida sao utilizadas para designar uma
perspectiva educacional a desenvolver-se no século XXI e que pressupde uma nova configuracdo dos sistemas educacionais. Essa
configuragdo é proposta, por exemplo, por Delors (1996) em seu relatério para a UNESCO da Comiss&o Internacional sobre Educagao para o
século XXI.

Rodrigues (2008), a concepgao de Educagéo ao Longo da Vida vai assumindo importancia enquanto concepgdo como um eixo orientador das
politicas publicas de EJA. A autora ressalta ainda que o seu processo de difusdo e assimilagdo, como uma pedagogia do "aprender a
aprender”, vem ocorrendo de forma silenciosa e acriticamente, seja pelo publico acolhedor e aparentemente inclusivo, seja pela legitimidade
que goza a principal instituicdo disseminadora desse idedrio, a UNESCO.

Na década de 1960, a educagdo ao longo da vidaaparece como instrumento para auxiliar na retirada da educagéo da sua condig¢éo de “crise”
gerada pelo aumento massivo da populagdo nos sistemas educacionais. Na década de 1970, a designagéo educagéo ao longo da vida
aparece para auxiliar num processo de “humanizacéo” frente a constatagéo da instauragdo de uma “crise social”. Em 1990, a expressdo
educagdo ao longo da vidaou ao longo de toda a vidavincula-se a ideologia do “novo”, na ousada tarefa de construgdo de um “novo projeto
para o século XXI". Nesta mesma década, reafirma e acentua sobremaneira as criticas aos sistemas educacionais, a sua “insuficiéncia” e
“inadequacéo” frente a nova realidade do mundo tecnolégico e do mundo do trabalho. Conjuga constatagdes de provisoriedade dos
conhecimentos e anacronismos dos curriculos escolares; corrobora e, a0 mesmo tempo, engendra um conjunto de prerrogativas neoliberais
na reforma do Estado e da Educagdo. (RODRIGUES, 1998, p. 150-160)

Assim como defendem os documentos da SME para EJA (2008; 2010), ndo discordamos da afirmagao de que a educagao escolar deva
desenvolver nos individuos a capacidade e a iniciativa de buscar por si mesmos novos conhecimentos, a autonomia intelectual, a liberdade de
pensamento e expressdo. Entretanto, assim como Freire (2005), Young (2007; 2010; 2011) e Duarte (2001), o que pretendemos com a
pesquisa foi compreender e desvelar o fato de que a pedagogia do “aprender a aprender”, fundamentada pela concepgao de Educagéao ao
Longo da Vida, estabelece uma hierarquia valorativa, na qual aprender sozinho situa-se num nivel mais elevado do que a aprendizagem
resultante da transmissdo de conhecimento por alguém. Ao contrario desse principio valorativo, entendemos ser possivel postular uma



educagdo que fomente a autonomia intelectual e moral por intermédio, justamente, da transmisséo das formas mais elevadas e desenvolvidas
do conhecimento socialmente existente.

Consideracées finais

No estudo pudemos constatar que independentemente do curriculo, ou concepgdo de conhecimento, prescrito pela SME, ha evidéncias de um
curriculo praticado, ou uma outra concepgdo de conhecimento, que fundamenta o trabalho docente na EJA/SME, que, por sua vez, traz uma
outra concepcéo de Educagéo de Jovens e Adultos.

Além disso, o curriculo da EJA/RME é um espago de disputa de concepgdes, que ora convergem entre si e ora divergem na constituicdo do
“curriculo mosaico” (FELMAN, 1994). Desse modo, percebe-se que o curriculo prescrito esté cada vez mais pressionado pelo coletivo dos
professores através de suas praticas que materializam suas concepgdes. Entretanto, esse mesmo coletivo ndo luta pelas suas concepgoes
frente ao curriculo prescrito, articulando-se embalado por um amplo desejo de afirmagéo; pelo contrario, é pressionado a incorporar ideias e
concepgdes prescritas pela EJA/RME.

Portanto, ha uma disputa epistemolégica balizada pelas concepgdes de Educagao Escolar, Educacédo Popular e Educagéo ao Longo da Vida
entre o curriculo prescrito pela EJA/SME e o curriculo praticado pelos professores, o que resulta numa estratégia politica, social e econémica
construindo a significagdo do lugar da escolarizagao dos jovens, adultos e idosos no municipio de Florianépolis.
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