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Resumo

A presente pesquisa busca analisar de que modo uma determinada experiéncia de formagéo continuada de professores na tematica
género/raca e diversidade sexual pode contribuir para novas praticas docentes. A investigacéo estd pautada na abordagem materialista
histérica e dialética na qual a educagao é espago de atuagdo de sujeitos capazes de promover transformagdes ou manter as contradi¢oes
existentes. Para atingir os objetivos, entrevistamos, a partir de um roteiro semiestruturado, dez profissionais que participaram de uma
formagéo continuada sobre a tematica em parceria com o Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade do Sul de Santa
Catarina em uma escola de educagéo basica do municipio de Tubaréo no ano de 2014. Os resultados apontam a incorporacéo de praticas
pedagégicas em relagdo aos binarismos de género nos professores que continuam a trabalhar na unidade escolar. Estas, porém, ficaram
restritas a divisdo sexual, ndo tendo repercuss@o em atividades relacionadas a sexualidade. Nos docentes que estéo trabalhando em outras
unidades escolares, apesar da mudanga de olhar sobre a tematica, ndo houve a incorporagdo de novas praticas pedagégicas.
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Introducao

O cenério da educagéo brasileira estd marcado por inimeros documentos que dispdem sobre a regulamentagdo do projeto politico-
pedagégico implementado no Brasil, e que, atualmente, vém retirando de documentos ja aprovados e oscilando em incluir a tematica das
relagdes de género e diversidade sexual nas novas formulagdes, como o Plano Nacional da Educacéo e, mais recentemente, a Base Nacional
Comum Curricular. De um lado, temos grupos que ressaltam a luta por direitos, pela emancipacédo das mulheres e de grupos de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT); de outro, grupos que se alimentam ainda do conservadorismo cujos
argumentos remetem-nos a periodos sombrios na histéria brasileira, compactuando com atitudes e politicas excludentes.

A pesquisa aqui proposta insere-se na produgéo cientifica sobre género e sexualidade e sua relagdo com a educagao, buscando conhecer
como as escolas e os sujeitos que a integram lidam com essa questéo. Neste cenario de avangos e retrocessos acerca da educagao
brasileira, diversas pesquisas apontam a importancia da formagao continuada de professores para promogdo de uma educagao de qualidade.
Segundo Gatti e Barreto (2009), a formagao continuada de professores vai ao encontro da necessidade de aprofundamento de conhecimentos
e conceitos que culminam nos novos arranjos educacionais e “utilizam a reflexao critica sobre as praticas no contexto de um compromisso
com o fortalecimento da escola, enquanto instituigdo com responsabilidade social relevante e desafiadora no mundo atual” (GATTI;
BARRETO, 2009, p. 203).

Utilizaremos, nesta pesquisa, a abordagem materialista histérica e dialética cuja centralidade da-se nas relagdes sociais envolvidas na
estrutura capitalista e contextualizadas historicamente. Neste sentido, o objeto de investigagéo é analisado em conjunto com seus
determinantes - considerando aspectos econémicos, sociais, politicos e culturais - e exploram as contradicées que emergem da totalidade.
Aqui, entendemos que o professor, no contexto escolar, dispde de uma pratica social consciente, ou a praxis, compreendendo-o como agente
transformador, gerador novas possibilidades de relagdo com o outro e com a propria natureza (ARAUJO, 2000; GRAMSCI, 1978;
THOMPSON, 1981).



O presente artigo é fruto de um projeto de pesquisa em desenvolvimento no Mestrado em Educagéo por mim realizado, o qual trata da
formagéo continuada de professores da rede publica sobre as questdes de género/raca e diversidade sexual e suas contribuigdes para uma
nova pratica docente. Buscamos professores que participaram de uma formagéo continuada oferecida em parceria com o Programa de Pés-
Graduagé@o em Educagao da Universidade do Sul de Santa Catarina (PPGE-UNISUL) em uma escola de periodo integral do municipio de
Tubaréo, a Escola Municipal de Educagdo Basica(EMEB) Faustina da Luz Patricio. O curso teve uma carga horaria de 72h, distribuidas em
encontros presenciais reflexivos e experiéncias docentes formativas com os alunos através de tematicas diversas. Entrevistamos 10[1] dos 14
participantes da Formagéo de Professores em Género, Raga e Diversidade Sexual.[2]

Para analisarmos os processos de mudanga entre professores envolvidos na Formagao Continuada e as repercussdes do curso nas praticas
docentes, optamos por utilizar, nesta pesquisa, a técnica da entrevista por considerarmos um instrumento valioso na compreenséo da
realidade. De acordo com Trivifios (1987), a entrevista, em particular a semiestruturada, favorece nosso conhecimento tanto num contexto de
uma situagédo especifica quanto no de dimensdes maiores, permitindo, quando articuladas com outros instrumentos, a compreenséo da
totalidade.

Conceituando género e pratica docente

A auséncia de discussdes acerca das relagdes de género e sexualidade na escola tem fomentado a naturalizagéo de preconceitos e
violéncias, afastando-se da possibilidade de ruptura com a desigualdade entre os sexos e com a discriminagéo de género e sexualidade,
correndo o risco de refor¢a-los. A tarefa de discutir relagdes de género e sexualidade na escola requer conhecimentos que, muitas vezes, ndo
fizeram parte do curriculo da formagao inicial e de aperfeicoamentos posteriores.

Entendemos que tanto a desigualdade entre os sexos quanto preconceito e discriminagéo sobre as diferentes sexualidades emergem de uma
expectativa que os sujeitos tém com relagdo a um comportamento construido historicamente, aquele julgado adequado ao sexo bioldgico ao
qual o outro pertence. Para nos ajudar a compreender o conceito de género e suas implicagdes sociais, voltamo-nos a Connell (1990) quando
afirma que género é uma construgao histérica, uma ideia que temos em relag@o aos papéis desempenhados por homens e mulheres, uma
identidade social “imposta sobre um corpo sexuado” (CONNELL, 1990, p. 7).

Fica claro que a questéo de género esta indissociavelmente ligada as relagdes sociais que possuimos ou, nas palavras de Carvalho (2011, p.
113), que séo construidas a partir de um “ordenamento de praticas sociais”. Nesta perspectiva, nas sociedades, em suas diferentes
configuragdes, as masculinidades e feminilidades véo se constituindo a partir de praticas que véo, ora transformando-se, ora reforcando-se,
ao longo da histéria. Ligadas a outras estruturas sociais, as relagdes de género revelam também relagdes de poder, de classe e de raga e as
consequentes hierarquias sociais (CARVALHO, 2011).

Também na escola visualizamos estas relagdes de poder e de subordinagdo quando se proporciona uma educagdo com uma visao
heterossexista: na légica de que somente a heterossexualidade é validada como algo “natural”, reforgam-se comportamentos que excluem e
inferiorizam aqueles que néo se “encaixam” no padréo normativo imposto socialmente. A escola, como espago de relagdes sociais, se nao
abre espaco para a reflexao acerca das relagdes de género e da sexualidade, reproduz nédo intencionalmente praticas normativas que
expressam uma expectativa social dos comportamentos adotados, exigindo um posicionamento dos sujeitos que, muitas vezes, implica numa
subordinagdo ideologicamente legitimada (FORQUIM, 1993).

Giroux (1997), ao fazer uma leitura do conceito de hegemonia de Gramsci, afirma que a dominagéo faz uso de um aparato cultural que
dissemina praticas reproduzidas como forma de controle social que guiam o comportamento cotidiano que sequer sdo questionados.Em
contrapartida, a escola pode ser espago também de contestagdo aos modelos historicamente construidos ao tratar o outro na perspectiva dos
direitos humanos. Neste sentido, Névoa (2013) atenta para a necessidade da incorporagdo de uma pratica docente, que, por sua vez, é
sustentada por atividades planejadas, dotadas de uma intencionalidade. O professor pode estar oferecendo momentos em que os estudantes
passaréo por experiéncias emancipadoras e reflexivas centradas na aprendizagem dos alunos, ultrapassando um repasse de saberes ja
constituidos e oportunizando a reflexao e a transformagéo dos saberes a serem discutidos.

A intencionalidade da ac@o pedagogica e os binarismos de género

Na concepgdo de uma agédo pedagdgica transformadora, a pedagogia pode vir acompanhada de objetivos previamente elaborados e de
intervencéo na realidade para que esta seja transformada. Esses objetivos exigem dos docentes uma reflexdo sobre a realidade social e
conferem a agéo pedagdgica o sentido das praxis (PIMENTA; GHEDIN, 2002; VASQUEZ, 1997). Seguir nesta perspectiva de uma praxis
pedagdgica sé é possivel quando esta vem acompanhada de intencionalidade e organizagéo das atividades de ensino do professor.

Connell (2013) atenta para o fato de a escola contribuir para a perpetuagao de padrdées normativos que reproduzem a hegemonia masculina
“através de estrutura de grupos de pares, controle do espago escolar, padrdes de encontros afetivossexuais, discursos homofébicos e
assédio” (CONNELL, 2013, p. 253). Apesar disto, a autora convida-nos a pensar sobre a possibilidade de as escolas transformarem suas
praticas de forma a contestar tais padrées normativos, desconstruindo os binarismos de género e criticando a masculinidade hegeménica.

A questao dos binarismos de género foi identificada em parte das entrevistas, mostrando que, através do curso, alguns docentes
incorporaram um aprendizado em relacéo a liberdade nas formas de expressao das criangas nos momentos de brincadeiras e no préprio
contexto da sala de aula.

Quando questionados sobre quais mudancas ocorreram a partir do curso de Formagao Continuada sobre género/raca e diversidade sexual,
afirmaram:

[...] trabalhar com os alunos sem dizer que isso é para homem, isso é para mulher. Para mim foi bem significativo. [...] independente se o
menino brincar com a boneca... ele ndo ia deixar de ser menino... A menina que quisesse brincar de bola... [...] A crian¢a pode brincar
sem ter aquela vigilancia. Sem o professor dizer:'Ah, larga isso porque...’, sabe? (Margarida/ACT[3]/EEB[4] Fernando Gongalves)[5]

Contudo, a incorporagéo de praticas pedagégicas que questionam a visao binarista ndo é algo recorrente nas pesquisas que encontramos no
levantamento de producdo académica sobre a tematica. Contraditoriamente, alguns autores identificaram situagdes em que séo apresentadas
formas rigidas de pensar, nas quais, nas palavras de Paz (2014, p. 130), “estédo presentes conceitos e preconceitos enraizados, dificeis de



mudar. [...] uma visdo bindria, estanque, oposta, fixa”.

Pensamos, a partir das falas dos professores, que essa transgressdo em relacédo a normatividade de género foi gerada a partir do curso de
formagéao continuada realizada pelos docentes e demais funcionarios da escola. Apés a formagéo continuada, passaram a dar uma atengéo
especial quanto a organizagéo sexista do espago escolar e a atitudes que reforgam comportamentos heteronormativos. Percebemos essa
mudanca de olhar até mesmo quando a professora Margarida mostra “despreocupagéo” nas brincadeiras das criangas, pois, na realidade, a
negagdo de uma vigilancia constante na brincadeira escolhida pelas criangas é uma visao nédo binaria da educagdo. Para Giroux (1997), estes
momentos de reflexdo dos docentes transformam as condigdes em que trabalham, moldando os espagos, os tempos e as atividades que
permeiam o cotidiano escolar, possibilitando aos alunos uma nova interpretagao da realidade.

Imbuido da responsabilidade social, ao perceber sua importancia na formagéo dos sujeitos na escola, os docentes colocam-se como exemplo
frente aos alunos, emitindo falas que buscam construir um novo olhar da crianga que esta sob sua responsabilidade naquele momento.
Margarida e Marina exemplificam:

Eu tenho um exemplo de um aluninho meu [...]. ele quer deixar o cabelinho crescer. [...] ja teve gente falando quedh, n&o... é feio
menino assim...’ [...] Falar na sala [...] [orientar o aluno]. Quando surge, ah, é mulherzinha...’ tentar descontruir na sala essa ideia... E
conversar com o aluno explicando isso (Margarida/ACT/ EEB Fernando Gongalves).

[...] as vezes surgia algum comentario e a gente ja chamava a atengéo, eles compreendiam. Se eles acabam falando ou xingando é
sempre um ou outro... E logo a gente j& chama a atengao, explica que ndo se pode falar isso, que também é um tipo de violéncia.
Violéncia néo é so fisica, s6 bater.... Mas com as palavras a gente também machuca. Eu sempre converso isso com eles. [...] Entéo, por
exemplo, tem um coleguinha 14 pintando alguma atividade... T4 |4 com o lapis rosa... Ai 0 outro vem e chama de bichinha, de viadinho...
Isso nunca [...], nunca vamos permitir. Tem que ter a conversa com eles sempre [sic] (Marina/ACT/EEB Marilia Frota).

As falas das professoras mostram uma preocupagao com a linguagem sexista que explicita opresséo, inferioridade e violéncia as mulheres e
aos homossexuais. Verificamos que as professoras tiveram a incorporagdo de um olhar atento as pequenas agdes que caracterizam
homofobia e discriminagao sexual. A vigilancia constante e critica é apontada por Franco (2016) como caracteristica fundamental ao trabalho
docente, no qual ele, nas experiéncias vividas em sala de aula, esta em constante reflexao e toma atitudes que correspondem ao que ele cré
como essencial para a formagéo dos sujeitos que ali se encontram, em consonancia com o que teve em sua formagao pedagégica. A
problematizagao faz parte desse processo junto aos alunos, pois leva as criangas a pensar também sobre o seu comportamento.

A seguir analisamos as falas do professor André e da professora Cristiane:

Surgiu momentos em que 0s meninos queriam brincar na casinha e tinha piadinha. Como a gente ja tem esse olhar, o que que a
gente fez? Disse que podia brincar. ‘Mas quando tu cresceres,tu vais ter que fazer as coisas em casa também, entdo o que é que
tem? E se tiver um beb&? Vai ter que ajudar a cuidar...’ Essas coisas v&o mostrando o aprendizado nosso na formago... E essa
sabedoria de lidar com essas situagdes, é saber levar o aluno, a crianga parauma reflexao também, dessa participagdo do homem
nas tarefas em casa, no cuidado com os filhos [sic] (André[6]/Oficineiro/ EMEB Faustina da Luz Patricio).

[...] um dia aconteceu na sala. A menina disse:Ah, tia, o fulano samba muito, tia, ele rebola muito’ Ai eu assim para o menino: ‘Ah,
deixa eu ver, como é que €?’ Ai outro aluno assim:Aj, tia...”E eu: ‘Oh, o que que tem demais? Eu também gosto de sambar...E eu
sambei um pouquinho na sala (risos) e ele pegou e sambou também... E eu disse para ele:'Parabéns pra ti, tu samba bem pra
caramba. E ele: ‘E, tia?, e eu falei: ‘E!' E outros tiraram aquela ideia negativa que eles tinham, sabe? As préprias criangas vendo a
gente e vao aprendendo a lidar com as situagdes [sic] (Cristiane/Efetiva/EMEB Faustina da Luz Patricio).

André problematiza, junto as criangas, a questdo da divisdo sexual do trabalho, chamando a atengdo delas sobre as tarefas domésticas e o
cuidado com os filhos, tarefas apresentadas tradicionalmente como fungdo feminina. Para desconstruir essa ideia, reflete, junto com as
criangas, sobre a responsabilidade também do homem no cuidado da casa e dos filhos. Questionar as criangas sobre esse tipo de
comportamento, indica uma incorporagdo em relagéo aos binarismos de género e um comprometimento dos professores no rompimento de
comportamentos que as criangas reproduzem em sala de aula, desconstruindo ideias que, certamente, culminardo em reflexdo das préprias
criangas em outras experiéncias vividas por elas.

Além das respostas a situagdes que fogem aos contetidos explicitos nos curriculos, também analisamos as falas dos professores em relagéo
ao planejamento de atividades. Constatamos uma preocupagado docente desde o inicio do processo, quando planejadas as atividades
pedagégicas:

[...] quando tu faz um planejamento de alguma atividade, tu ja ndo faz mais essa divisao. Qualquer atividade. Vai trabalhar o Dia das
Maes, o Dia dos Pais... j& é diferente, ja pensa nos tipos de familias diferentes, ja tem uma preocupagéo na forma que vai abordar, na
hora de escolher uma historinha, na hora de fazer uma apresentagao... Ja vai pensar na inclusao de todos [...] (Tamires/ACT/ EMEB
Faustina da Luz Patricio).

Esta preocupagéo e inquietagcdo constantes dos docentes possibilitaram um posicionamento critico no que diz respeito aos padrdes
normativos de género dentro e fora da escola, questionando comportamentos que limitam e oprimem a mulher, que geram discriminagao aos
sujeitos que ndo apresentam a padronizagéo de comportamentos masculinos e femininos. A atencdo no momento da escolha de materiais, a
organizagao do ambiente escolar, as brincadeiras e atividades proporcionadas aos alunos, até ao material apresentado nos livros didaticos,
sdo exemplos do posicionamento critico do professor e revelam uma proposta pedagégica comprometida com o rompimento de estereétipos.

Contextos da relagao entre familia e escola



Nosso segundo eixo de andlise trata dos contornos da relagédo entre professores/as e familiares. Esses contornos, por vezes, foram
anunciados de forma segura pelos/as professores/as. Em outros momentos, suas falas revelam como ainda é delicada a relagéo entre a
funcédo social da escola e os valores de cada nucleo familiar. Julgamos necessario aqui lembrar a fala de Louro (1994), quando afirma que as
relagdes de género sdo acompanhadas de uma série de contradigdes que se expressam socialmente: o enfrentamento entre ambas pode
apresentar entendimentos diferentes das familias quanto as diversas expressdes de masculinidades e feminilidades, cujos discursos podem
vir acompanhados de resisténcia e de acomodagao frente as situagdes desencadeadas na educacéo, ou ainda, mostrar-se como possibilidade
de mudanca, de transformacéo, em que tais entendimentos podem sofrer modificagées (LOURO, 1994).

Nossa pesquisa apresenta duas grandes vertentes quanto a relagéo entre familia e escola. Na primeira delas - presente tanto nos
profissionais efetivos da EMEB Faustina da Luz Patricio quanto naquelas professoras que, mesmo contratadas temporariamente,
permaneceram trabalhando na referida escola - observamos o tom de seguranga presente nos argumentos no enfrentamento de situagdes
relacionadas a questao de género e sexualidade. Estes se mostram tranquilos quanto ao surgimento de “problemas” sobre a questdo. Numa
segunda vertente, no grupo de professoras que mudaram de unidade escolar por conta dos contratos de admissao temporaria, percebemos
uma maior dificuldade em abordar a tematica com os familiares.

Tamires, Elda e André mencionam como a escola lida com a familia em relagdo a tematica:

Eu acho que é porque a gente trabalha mais nessa linha da incluséo, da diversidade... [...] A gente nao pode fazer disso um bicho de
sete cabecas... Eu acho que deve trabalhar sempre sim, o tempo todo, um trabalho que sempre vise a diversidade... Se acontece
desse jeito, os pais nao vao achar ruim [...] (Grifo nosso) (Tamires/ACT/ EMEB Faustina da Luz Patricio).

J& aconteceu assim, de o pai chegar:'Poxa, meu filho chegou em casa com a unha pintada..” Mas tipo, ele tinha pintado de canetinha, e
nenhum professor disse que nédo podia. Foi visto como uma brincadeira. Mas ela nao foi induzida. E a gente explicou para o pai. Foi dito
que a escola nao via aquilo como algo que ele ndo podia fazer. Que a escola ndo impedia eles de brincar de qualquer coisa. [...] Se
fosse num momento antes da formacao, talvez essa brincadeira fosse impedida [...] [sic]. (Grifo nosso) (André/Oficineiro/ EMEB
Faustina da Luz Patricio).

L4 a gente trabalhou o boi de mamao também. E tinha a Faustina, uma boneca [...]. Ai um menino, feliz da vida, ia carregar a Faustina.
[...] A mée, quando viu sé esse menino com a boneca, disse que nédo era para ele carregar a boneca. Ai nés tivemos que conversar com
a mae... explicar que nao tinha nada demais ele carregar a boneca... que era uma apresentacdo muito bonita... E ele acabou ficando.
Outra vez aconteceu que... a gente botava umas ilhas de brinquedos... todos misturados... joguinhos de montar, bonecas, perucas,
coisas assim... E a gente deixava as criangas escolherem... E teve uma mae que disse:‘Se ele pegar um brinquedo de menina, a
senhora ndo deixa, pelo amor de Deus'... [...] A mae acho que j& percebia alguma coisa e acabou querendo condicionar o menino... por
falta de esclarecimento dela... Por isso que eu falo que o curso também tinha que ser dado aos pais... (Elda/Oficineira/Aposentada).

No primeiro trecho, Tamires explica que a maneira natural como é tratada a discussao na escola, num trabalho coletivo e sistematico, ajuda a
dar seguranga para que o/a professor/a aborde tais tematicas. Entretanto, mesmo vendo de maneira positiva a forma como a escola trabalha,
expressa, em determinadas situagdes, a forma como o professor expde a tematica pode contrariar o modo como a familia lida com a questao.

Ja as falas de André e Elda, indicam um posicionamento quanto as normatividades de género. Mencionam situagdes em que a familia
questiona o porqué da escola permitir certas atividades aos seus filhos. Fica claro que existe uma expectativa em relagdo aos brinquedos e
brincadeiras escolhidos pelas criangas, mas Elda e André tentamcontornar a situagao.

Mesmo com o cenério mais favoravel ao trabalho acerca dos binarismos de género, uma das professoras manifestou seguranga em abordar
também a tematica da sexualidade. A fala de Katia apresenta uma situagdo de enfrentamento com um pai de uma crianga preocupado com o
tipo de abordagem que a escola faz sobre a sexualidade com os alunos:

O pai alegava que os professores iam ensinar sexo com as criangas na escola, iam mostrar o pénis para uma crianga. Ai eu conversei
com o pai. Expliquei assim: ‘Oh, pai... essas questdes de género é um trabalho como qualquer outro conceito. E um contetido
transversal no curriculo. E o jeito que o professor vai trabalhar aquilo vai depender da idade da crianga, no sentido de respeitar a faixa
etéaria, ensinar o respeito entre elas, o respeito do préprio corpinho. A abordagem no vai ser dessa forma, tdo explicita. Os professores
nao vao falar para uma crianga do mesmo jeito que se fala para um adolescente no Ensino Médio, mas é importante trabalhar sim.
Porque eles precisam saber que também é uma parte do corpo como qualquer outra. E eles tém curiosidade, entdo a gente tem que
trabalhar o nome cientifico. Eu ndo vou estar trabalhando de forma vulgar, ou estar falando bileco, bilau, ndo! Eu vou estar trabalhando o
nome cientifico, porque quanto mais claro for para a crianca, mais ela vai ter o entendimento correto daquilo. Mas entre dizer o nome e
falar do ato sexual tem uma grande diferenca. Ai eu tranquilizei o pai [sic] (Katia/Efetiva/ EMEB Faustina da Luz Patricio).

Ao enfrentar o pai da crianga, Katia utiliza-se de uma abordagem mais biolégica através de nomes cientificos e de acordo com a idade.
Analisando sua trajetéria no curso de formagéo continuada, parece-nos que a argumentagdo sustentada na visao biologicista foi um caminho
seguro encontrado pela professora para legitimar o trabalho da escola, mostrando para o pai a pertinéncia — enquanto ciéncia — do assunto na
sala de aula, mesmo que pensasse além desse aspecto em diversas outras ocasioes.

Em meio a uma crise politica e uma onda conservadora, emergiram, em varios pontos do Brasil, projetos que genericamente sao intitulados de
Escola sem Partido (ESP). Tal projeto chegou até o municipio de Tubarao, onde ocorreu a formagao de professores e a pesquisa aqui
referida. O curso, que ocorreu em 2014, é anterior ao projeto ainda em discusséo, gerou grande repercussao nas escolas do municipio em
questao. Por este motivo, o ESP gerou uma das perguntas que compuseram a entrevista com os/as professores/as que realizaram o curso de
género/raga e diversidade sexual.

Neste contexto, alguns docentes sentem-se desconfortaveis, ou até mesmo amedrontados, em tratar da tematica com a familia, como
evidenciamos na fala de Margarida: “[...] tem muita informacéo distorcida. Por isso eu acho tdo delicado. Porque dependendo de como a
situagdo é trabalhada, o professor cai numa armadilha também. Porque o professor vai ser atacado. E muito delicado isso para as familias”
(Margarida/ACT/EEB Fernando Gongalves).



Notamos que a grande dificuldade em tratar das questdes de género e diversidade sexual com a familia tem se baseado na forga que ganham
os discursos conservadores que mostram,de forma pejorativa e tendenciosa, os estudos e pesquisas na area. Ao criarem o termo ideologia de
género, questionam e desqualificam o trabalho docente que problematiza as relagdes hierarquicas de género, a heteronormatividade, a
homofobia e a diversidade sexual, que sdo claramente demandas que surgem dentro do préprio ambiente escolar (MATOS et al., 2017). Tais
proposi¢cdes, que sequer sdo colocadas por pessoas que estdo na area da educagao, visam justamente a desmoralizar e desmotivar o
trabalho pedagégico na perspectiva de uma escola democratica em defesa da pluralidade e da igualdade de direitos.

No tocante a questdo da sexualidade e a relagdo com a familia, ao ser perguntada se ja havia passado por alguma situagéo na qual houve
enfrentamento com os pais, Livia explica:

[...] Nenhum pai veio reclamar, nem nada. Mas assim, é como eu disse, ndo é tudo que se fala em sala de aula como contetido mesmo.
Pelo menos comigo as atividades eram bem leves para eles. Nada que impactasse eles. Acho que é por isso que néo teve reclamagao
disso. Mas nao sei como seria por exemplo trabalhar mais em cima da sexualidade, essas coisas. Ai eu acho que provavelmente ia ter
pai reclamando. [...] Ensinar o respeito entre eles, entre todo mundo. Nenhum pai vai ser contra isso [sic] (Livia/ACT/EEB Emilio
Peixoto).

Ao analisarmos a fala de Livia, verificamos que ela relaciona o fato de nao ter problemas com os pais devido a “forma leve de trabalhar”,
pautada nas respostas genéricas a situagdes que surgem na sala de aula com as criangas. A professora transmite certa inseguranga e leva-
nos a pensar que, ao trabalhar a sexualidade de forma efetiva, os pais a teriam procurado para questiona-la sobre o conteldo. Assim, Livia
expressa um trabalho mais voltado ao respeito a diversidade, sem explorar de fato a tematica da diversidade sexual.

Sobre a dificuldade evidenciada pela professora, pontuamos aqui alguns fatos que contribuem para a nao discusséo da tematica com a
familia. O primeiro deles é o fato de que os/as professores/as contratados temporariamente vivem uma realidade de, regularmente, trocarem a
escola em que atuam. Além disso, no misto entre valores pessoais e valores das familias das criangas, as discussdes sobre sexualidade sao
silenciadas. Os discursos morais atrelados a tradigdes religiosas delegam a fungdo de tratar da sexualidade das criangas as familias, no
ambito privado somente. Neste caso, trabalhar a tematica das relagdes de género e sexualidade em uma escola onde os demais
profissionais ndo tiveram uma formagao especifica torna-se mais dificil, pois os/as demais professores/as nao tiveram a mesma experiéncia,
gerando certa inseguranga por parte do professor em colocar em pratica aquilo que viu na formacéo.

As pesquisas encontradas no nosso levantamento de produgédo sobre a tematica também apontam para a dificuldade no tratamento da
sexualidade em sala de aula e indicam estratégias para contornar tais situagdes. Silva (2015), Mostafa (2009) e Rohden (2009) também
encontraram, nas respostas dos seus sujeitos de pesquisa, a forte presenga do discurso religioso.

Embora a fala dos entrevistados mantenha-se na linha de Elda, Marina afirma que o curso, ao apresentar as teorias, estas ndo foram
suficientes para uma mudanga na relagdo com as familias e com as praticas de ensino sobre as tematicas:

Eu acho que o preconceito € muito grande... E a familia acaba nédo aceitando. Ao mesmo tempo a gente nao consegue lidar com isso,
nédo sabe como trabalhar. Porque... de que forma eu vou dizer? De que forma eu vou trabalhar? No primeiro contato, o que eu digo para
0 pai e para a mae? Nao é facil. Entdo, € uma barreira. A gente sempre encontra uma barreira. Por isso que eu digo. A gente sabe a
teoria, no curso teve a teoria, mas nao foi suficiente para a gente sair sabendo lidar com isso. E um assunto muito abrangente. E o
resto? Para colocar em pratica deveria ter mais momentos. Teria que ter uma segunda parte [sic] (Marina/ACT/EEB Marilia Frota).

Marina expde sua dificuldade no didlogo em relagao as tematicas do curso com as familias. Nao podemos desconsiderar o fato de Marina
estar num trabalho isolado, em uma escola na qual os demais profissionais ndo tiveram a mesma experiéncia de formagao. Sabemos que o
curso, assim como outras formagdes sobre outras tematicas, ndo dispde de receitas que possam ser seguidas nas diversas situagdes em que
os/as professores/as encontrarédo em suas carreiras docentes. Ao longo do tempo aparecerao muitas variaveis no perfil das familias e das
criangas. Aqui entra a importancia da autonomia reflexiva sobre o cotidiano escolar, uma vez que a realidade social modifica-se
constantemente, exigindo dos profissionais a reorganizagao de sua pratica docente.

Corroboramos Pimenta (1996), quando esta afirma que “[...] os problemas das praticas docentes ndo sdo meramente instrumentais, mas
comportam situagdes problematicas que requerem decisdes num terreno de grande complexidade, incerteza, singularidade e de conflito de
valores” (PIMENTA, 1996, p. 85). E aqui que reafirmamos a importancia da formagao de professores, que trardo a este profissional um
conjunto de conhecimentos que subsidiardo suas praticas, conferindo credibilidade ao seu trabalho. Neste momento, voltamo-nos novamente
a fala de Giroux (1997), quando aponta a necessidade dos docentes de se colocarem como intelectuais, no sentido de ter uma pratica
pedagdgica transformadora que advém da reflexao acerca da realidade social na qual as criangas se encontram, pensando nesta realidade
sempre na perspectiva da possibilidade de mudanga. Entendemos que, para os docentes, o dominio sobre tal contetido é primordial para a
seguranga ao trabalhar as tematicas na escola ou no enfrentamento com os pais, ou seja, ter esse respaldo tedrico significa ampliar as
possibilidades de intervencéo docente. Podemos observar a necessidade de colocar teoria e pratica num mesmo patamar, no qual um
direciona o outro: transformam-se as praticas através da teoria, ao passo que a pratica modificada sugere novas teorizagdes sobre ela.

Consideracoées finais

Podemos verificar, nas entrevistas com os/as professores/as,que a contestagao dos esteredtipos que cercam meninos e meninas foi sendo
pauta de agdes pedagdgicas, mesmo que em resposta de alguma situagao inesperada na sala, mostrando que os professores romperam com
a visdo binarista de género. A experiéncia da formacédo em género/raga e diversidade sexual deu suporte na identificacdo de padroes
sexistas, e, ao refletir sobre estes, incorporaram esta nova visdo em suas praticas docentes.

No caso dos professores que tiveram a formagéo continuada na EMEB Faustina da Luz Patricio, hd uma mudanga de olhar em relagéo as
tematicas, indicando que; a formagao feita presencialmente, incorporando contetdos teéricos e momentos de praticas que posteriormente
foram discutidas pelos cursistas, amplia a possibilidade de, em conjunto, desconstruirem conceitos que apresentavam antes da formagéo e
incorporar esse novo olhar em suas atividades docentes. Além disso, ha a presenga de praticas pedagégicas com intencionalidades que vém
ao encontro dos contetidos abordados na formag&o. Estas foram identificadas no planejamento e organizagéo do espago escolar e nas
atividades realizadas pelas criangas que contestavam os padrdes binaristas de género. Neste sentido, a experiéncia de formagéo continuada
pode contribuir para a mudancga de atitudes e posicionamentos sobre as tematicas estudadas.



Ja para os docentes que ndo atuam mais na EMEB Faustina da Luz Patricio, a incorporagdo dos conhecimentos adquiridos a partir da
experiéncia de formagao foi pouco visualizada. A grande dificuldade esta relacionada ao fato destes/as professores/as atuarem isoladamente
em escolas que ndo tiveram a mesma oportunidade de formagao. Muito embora estes/as professores/as ainda permanegam sem planejar
sistematicamente suas atividades ou apresentem dificuldades acerca dos contelidos relacionados a formagao em relagdes de género e
diversidade sexual, em nossa pesquisa foi possivel verificar um avango quanto ao modo de desconstruir, junto as criancas, estereétipos
através de falas pontuais em resposta a alguma situagdo em que se apresentavam discursos opressores e discriminatérios.

Observamos que o curso de formagéo continuada mostrou-se insuficiente para provocar mudangas nas praticas docentes relacionadas a
diversidade sexual, fato apontado pelos professores como uma dificuldade. Embora os/as professores/as indiqguem que trabalham a
diversidade, em um discurso politicamente correto, nenhuma préatica docente sobre sexualidade foi citada, salvo situacdes nas quais o tema
era abordado com uma viséo biologicista, avaliado como caminho possivel no didlogo com a familia. Esta auséncia é justificada pelos
docentes quando estes afirmam que as familias contestardo suas propostas pedagégicas, gerando neles uma inseguranca ao abordar a
tematica em sala de aula.
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[1] Entrevistamos professores que tiveram pelo menos 50% de frequéncia no curso de formagao continuada.

[2] Os/as professores/as que atuam na EMEB Faustina da Luz Patricio optaram por manter seus nomes reais na pesquisa e a exposigdo do
nome da unidade escolar. Ja as docentes que ndo mais atuam na EMEB Faustina da Luz Patricio, solicitaram anonimato. Nestes casos,
utilizamos nomes ficticios para as professoras e para as respectivas unidades escolares em que atuam.

[3] Admitido em Carater Temporario.
[4] Escola de Educagéo Basica.

[5] Para melhor interpretagéo das falas dos entrevistados, utilizaremos os seguintes simbolos: quando estiver entre [ ] serdo esclarecimentos
da autora; ... para representar pausa na fala do entrevistado; e [...] para simbolizar o recorte de um trecho da entrevista pela autora.

[6] André vinha construindo uma trajetéria quanto ao estudo de relagdes de género e sexualidade. Em 2012 ele frequenta uma disciplina
intitulada Cotidiano escolar e relagdes de género e sexualidade do curso de Pedagogia da UNISUL. Neste contexto, ficou sabendo do projeto
de formagéo continuada que a professora estava organizando sobre a tematica. André ja trabalhava na EMEB Faustina da Luz Patricio e
questionou a gestora da escola sobre a possibilidade de se fazer a formacéo continuada com os/as professores/as da escola, a qual convidou
a professora. Por ser uma escola de tempo integral com professores/as com dedicagéo exclusiva, foi possivel concretizar o projeto. A
formagéao ocorreu ao longo do ano letivo de 2014.



