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Na educagéo profissional o processo de inser¢ao a docéncia se da pelo anseio de diferentes profissionais a ensinar o que sabem fazer e que
assumem a denominagdo de professor sem ter recebido a formacéo docente concedida nas licenciaturas. Porém, o profissional passa a ser
professor e precisa, além de seu conhecimento especifico de area, adquirir e desenvolver a pratica pedagdgica. Por esse motivo, a presente
pesquisa tem como objetivo compreender de que forma os bacharéis e licenciados que atuam na docéncia na educagdo profissional
estabelecem suas praticas pedagdégicas. Consideramos que as formagdes técnica e pedagégica, a atuagdo em sala de aula, a forma com que
o professor articula seu conhecimento e suas experiéncias, assim como as reflexdes sobre sua pratica, sdo importantes para a constituicdo do
docente. A pesquisa é de andlise qualitativa com base na andlise de contelidos de Bardin (2011). Os sujeitos da pesquisa sdo dezesseis
professores de educagéo profissional, sendo sete bacharéis e nove licenciados, de sete instituices de educagéo profissional do Estado do
Parand. A coleta de dados serd através de entrevistas semiestruturadas com os docentes da referida instituicao de ensino profissional.
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A atividade docente, diferentemente das demais, possibilita que aquele que j& vivenciou a docéncia e experienciou o ambiente escolar, na
situacdo de aluno, opte por essa carreira trazendo consigo suas lembrangas. Em seu texto acerca da fungéo do professor Imbernén (2016,
p.41) nos traz que “muitos cidaddos escolheram sua profissdo porque em algum momento de sua vida escolar surgiu em seu caminho um
professor ou uma professora que, apaixonados por sua disciplina, lhes transmitiu essa paixdo”. As recordagdes além de influenciarem sua
decisdo na escolha profissional o constituem como individuo e se refletem em suas agdes e conhecimentos por toda a vida. Da mesma forma,
fazem parte de sua formacéo profissional e séo o primeiro modelo de pratica pedagégica. Todavia, na formagdo docente, por meio das
licenciaturas, se busca o conhecimento didatico, pedagdgico e o contato com a pratica escolar constituindo a pratica docente. Mas, no caso da
educagdo profissional, com professores oriundos, em sua maioria, de uma formagéo bacharelesca, como se da a construgdo da pratica
pedagdgica?

Partindo de uma formagéo em bacharelado, a pratica profissional do professor € a realizada nos ambientes empresariais e corporativos que
teve contato. Desqualificando a necessidade de uma formagao pedagégica especifica, a legislagdo educacional, que norteia a docéncia na
educacéo profissional, como no caso da Lei 13.415/2017 conhecida como a nova Lei do Ensino Médio (BRASIL, 2017), considera que para o
exercicio da docéncia na educacdo profissional basta possuir o notério saber. A formagdo pedagdgica ou a experiéncia no campo da
docéncia, nao tem obrigatoriedade.

Urbanetz (2012) aponta que a area de Engenharia, uma das primeiras formagoes profissionais em nivel superior do Brasil referente ao setor
industrial, apresentou em seu ensino o conhecimento especifico e seus professores desenvolviam a experiéncia pedagégica enquanto
exerciam a docéncia. A educagao profissional foi passando por transformagdes, acompanhando a expectativa da insergdo do aluno no
mercado de trabalho, com um perfil ativo, com conhecimento sistémico, capacidade de identificagdo e resolugdo de problemas. Todavia, o
que se vé em “cursos de formagéo pedagégica para graduados nado licenciados, de carater emergencial e provisério” conforme Parecer
CNE/CP 2/2015 (BRASIL, 2015), em especifico para a formagéo docente na educagéo profissional, é a fragilidade no processo constitutivo
deste profissional.

Um professor necessita conhecer o que ensina, ter propriedade dos conteldos que ird apresentar aos seus alunos, mas precisa ir além, do
contrario seria um mero transmissor de informagdes (GAUTHIER, 2013). Sem uma formagéo sélida e pautada na consolidagdo de um
conhecimento teérico acerca da educagédo e do processo de aprendizagem do aluno, o professor da educagéo profissional se engendra num
territério de transmissdo de conhecimento. Sem compreender o que e como realizar as atividades em sala de aula, ndo consegue
correlacionar o seu conhecimento de area de atuagdo com a postura e a capacidade de ensinar.



Para Sacristan; Gémez (1998, p.81) “O ensino é uma atividade pratica que se propde dirigir as trocas educativas para orientar num sentido
determinado as influéncias que se exercem sobre as novas geragdes”. Partindo dessa premissa, o ensinar é uma agao dirigida por quem o
faz, influenciando aos demais. Compreendendo que o professor traz consigo conhecimentos incluimos dentre eles a teoria que se apropriou
em sua formagdo como individuo e como profissional. Assim, os termos agdo e pratica parecem similares, porém sob a elucidagdo de
Sacristan (1999, p.74) ha uma diferenga conceitual significativa entre eles de forma a apoiar a compreenséo das atividades docentes, suas
origens, intengdes e sua contextualizagdo histérico social:

Embora, na linguagem coloquial, a palavra pratica de ensino ou da educacao seja utilizada para referir-se a realizagcao da atividade, a técnica, em sentido
amplo, distinguimos a atividade dos sujeitos — o que temos discutido como agdo — daquilo que que é toda a bagagem cultural consolidada acerca da
atividade educativa, que denominamos propriamente como pratica ou cultura sobre a pratica. A agdo pertence aos agentes a préatica pertence ao ambito
social, é cultura objetivada que, apds ter sido acumulada, aparece como algo dado aos sujeitos, como um legado imposto aos mesmos.

Nesse sentido, as experiéncias narradas acima, que embasam as agdes docentes sdo fruto de suas vivéncias como aluno no espacgo escolar.
Trazem consigo todo um processo experiencial acumulado historicamente, reproduzido no espago escolar. A agdo do professor ¢ diferente,
segundo Sacristan (1999), é fruto de uma intengdo, de uma motivagdo do individuo em ensinar algo a alguém, oriunda de seu saber.

Entretanto, as agdes também sdo oriundas de determinagdes e agentes externos, e o autoconhecimento e a compreensao do que é feito pelo
individuo permite com que ele consiga refletir, analisar as situagdes que corroboram com seus valores e atitudes. O processo reflexivo sobre a
acao permite que as mesmas sejam internalizadas de forma que se possa lembrar, pensar e representar mentalmente o que ocorreu. O refletir
é reviver o que ocorreu, analisar o que foi feito e criar suposigdes de como poderia ser feito. Ainda, segundo Sacristan (1999) planejar novas
acoes partindo da experiéncia adquirida, cogitando possibilidades que podem vir ou ndo a acontecer. Tomada a consciéncia do que e como foi
feito é possivel a criagdo de um esquema, um modelo que pode ser replicado ndo mais na forma instrumental e sim intencional, e que pode
ser reproduzido pelos demais individuos que convivem ou escutam e replicam o agente, no caso, o professor. Sacristan (1999, p. 52), também
coloca que “assim se chega a uma representagédo ordenada do que € pratica do ensino e da educagéo”.

Através destas elucidagbes e das inquietagbes acerca da problematica, o questionamento da pesquisa passa a ser: De que forma os
professores que atuam na educagéo profissional tém desenvolvido e realizado sua pratica pedagégica? Elencamos, assim, como objetivo
compreender de que forma os bacharéis e licenciados que atuam na educacgao profissional desenvolvem suas praticas pedagodgicas.

A pesquisa proposta, segue a linha metodolégica qualitativa, pela necessidade que apresenta de compreensao da realidade do professor da
educacéo profissional. Se fundamenta em Bourdieu (2014) buscando analisar a estrutura que néo é consciente para os sujeitos, mas, produz
efeitos importantes sobre a agdo dos mesmos, neste caso o professor, sujeito da pesquisa, e seu mundo representado pela escola, seus
ambientes de convivéncia e aprendizado. A busca pela compreenséo de como se da o desenvolvimento da pratica pedagdgica, oriunda das
vivéncias da pesquisadora no seu espago de formagao e de atuagdo profissional e, realiza uma interface com as experiéncias, interagées,
conhecimentos e praticas apontadas pelas autoras Gatti; André (2010) como forma de elucidagéo através do método de pesquisa.

O campo de pesquisa é composto por sete instituigdes de ensino de educagao profissional em cinco cidades no Estado do Parana, todas elas
pertencentes ao Sistema Federagdo das Industrias do Parana. As |E foram selecionadas entre as demais por conter em seu corpo docente
proprio, professores com formagao em licenciatura e bacharelado atuantes na mesma area. Os sujeitos da pesquisa sdo professores das sete
escolas, sendo em cada instituicdo os professores com formagao em licenciatura e um professor de educagéao profissional com bacharelado,
totalizando dezesseis professores.

A dindmica existente entre o professor com suas praticas, serad analisada pela pesquisadora de forma interativa junto aos sujeitos, através de
entrevistas individuais e de grupo de discussdo na busca da compreensdo da realidade, tanto através das respostas individualmente
formuladas quanto da troca entre os sujeitos, validando as informagdes obtidas. Respalda-se nesta forma de coleta de dados em Weller
(2010) que aponta o grupo de discussdo como um método de entrevista realizado com pessoas que partilham de experiéncias em comum,
reproduzem estruturas sociais ou processos comunicativos nos quais € possivel identificar determinado modelo de comunicacéo,
documentando experiéncias coletivas e caracteristicas sociais de um grupo. Os dados serdo estudados através da andlise de conteddo
respaldando-se em Bardin (2011).

Pretende-se os resultados obtidos desta pesquisa se compreender o processo de constituigdo da pratica pedagégica do professor da
educacéo profissional de forma a se disponibilizar as instituices e sistemas de ensino seus resultados ancorando processos de formagéo
inicial e continuada para os professores.
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