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Resumo

O estudo “A préaxis pedagdgica: articulagdo entre a teoria e a pratica na formagao do pedagogo”, é oriundo da pesquisa realizada a partir do
problema: Quais sdo as concepgdes dos profissionais da Educagdo em exercicio sobre a praxis pedagdgica, a articulagdo entre teoria e
pratica? A investigagao foi desenvolvida com professores da Educagdo Basica do municipio de Erechim/RS, com formagéo em Pedagogia,
objetivando a identificacdo das concepgdes dos sujeitos sobre a praxis pedagdgica, de modo a problematizar o tema “teoria e pratica” na
formagéao dos profissionais da educagéo. A pesquisa qualitativa e de abordagem descritivo-interpretativa teve como procedimento a entrevista
semiestruturada com 10 profissionais da educagéo. Para a andlise dos dados as entrevistas gravadas foram transcritas e interpretadas com
base na andlise de conteldo de Bardin (1977). Assim, dos resultados encontrados podemos afirmar de que é necessario, tanto para a
formagao inicial de professores, de pedagogos, quanto para a formagéo continuada, a constituicdo de processos educativos e formativos com
base na pesquisa reflexiva que fomenta a articulagéo teoria e pratica.

Palavras-chave: Docéncia. Pedagogia. Praxis pedagégica. Formagéo inicial. Formagéo continuada.

A PRAXIS PEDAGOGICA: ARTICULAGAO ENTRE A TEORIA E A PRATICA NA FORMACAO DO PEDAGOGO

Resumo

O estudo “A préaxis pedagdgica: articulagdo entre a teoria e a pratica na formagao do pedagogo”, € oriundo da pesquisa realizada a partir do
problema: Quais sdo as concepg¢des dos profissionais da Educagdo em exercicio sobre a praxis pedagégica, a articulagdo entre teoria e
pratica? A investigacao foi desenvolvida com professores da Educagdo Basica do municipio de Erechim/RS, com formagéo em Pedagogia,
objetivando a identificacdo das concepgdes dos sujeitos sobre a praxis pedagdgica, de modo a problematizar o tema “teoria e pratica” na
formagéao dos profissionais da educagéo. A pesquisa qualitativa e de abordagem descritivo-interpretativa teve como procedimento a entrevista
semiestruturada com 10 profissionais da educagéo. Para a andlise dos dados as entrevistas gravadas foram transcritas e interpretadas com
base na andlise de conteido de Bardin (1977). Assim, dos resultados encontrados podemos afirmar de que é necessario, tanto para a
formagao inicial de professores, de pedagogos, quanto para a formagéo continuada, a constituicdo de processos educativos e formativos com
base na pesquisa reflexiva que fomenta a articulagéo teoria e pratica.
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INTRODUGCAO

A Pedagogia € uma ciéncia da educagéo que investiga a pratica educativa e busca contribuir epistemolégica e pedagogicamente para o
desenvolvimento da educagdo no que se refere a praxis pedagoégica.

A Pedagogia como ciéncia, ndo encontra seus fundamentos na racionalidade newtoniana-cartesiana ou instrumental, mas na racionalidade
da préxis, que envolve o processo dialético entre a teoria e a pratica sob o dialogo (inter) subjetivo dos sujeitos. Desse modo, a Pedagogia é a
ciéncia da e para a praxis educacional, como bem explicita Hoyssaye (2004, p. 10):

Se a pedagogia ¢é a reunido mutua e dialética da teoria e da pratica educativas pela mesma pessoa, em uma mesma pessoa, o pedagogo é
antes de mais nada um pratico-teérico da agdo educativa. O pedagogo € aquele que procura conjugar a teoria e a pratica a partir de sua
prépria agao. E nessa produgéo especifica da relagao teoria-pratica em educagéo que se origina, se cria, se inventa e se renova a pedagogia.
[...] o pedagogo ndo pode ser um puro e simples pratico nem um puro e simples tedrico.

Nesse sentido, o estudo aborda a discusséo referente a formagao do profissional docente, na area da Pedagogia, e propde-se a refletir sobre o
tema “préxis pedagoégica: a relagéo teoria e pratica”, por meio da compreensdo das concepgdes dos sujeitos entrevistados na pesquisa de
abordagem qualitativa.

Desse modo, o texto apresenta a revisdo bibliografica, a proposta metodolégica de investigacédo e as reflexdes acerca dos resultados da
pesquisa.

1 - BREVE CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA DA FORMAGAO DO PEDAGOGO



O curso de Pedagogia foi instituido por ocasido da organizagédo da Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, através do
Decreto Lei n® 1.190 de 04 de abril de 1939, possuindo a formagdo dupla fungéo: formar bacharéis e licenciados para varias areas. Assim,
para a formagéo de bacharéis ficou determinada a duragédo de trés anos, apés os quais, adicionando-se um ano de curso de Didatica formar-
se-iam os licenciados.

No caso do curso de Pedagogia, aos que concluissem o bacharelado, seria conferido o diploma de bacharel em Pedagogia, e tendo concluido
o curso de Didatica, seria conferido o diploma de licenciado no grupo de disciplinas que compunham o curso de bacharelado.

Apenas em 1943, como menciona Silva (1999) foi exigida a devida diplomagéo para preenchimento dos cargos técnicos de educagdo no
Ministério da Educagao. Em 1946, houve a exclusdo de Didatica Geral e Especial da formagdo do bacharel em Pedagogia; tornando, ainda
mais, a identidade desse profissional obscura. Fica evidente, nas palavras de Silva (1999), que havia o curso, mas nao o campo de atuagao
para o profissional.

A partir do parecer CFE n® 251/62, conforme Silva (1999) ocorreu apenas uma reformulagdo em que foram realizadas alteragdes introduzidas
no curriculo do Curso de Pedagogia, como: a) curriculo minimo; b) resolugédo aprovada sob vigéncia da antiga Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional — A Lei Federal N° 4.024/61.

Desse modo, permanece como diz Silva (1999) um parecer que estabelece o curso de Pedagogia destinado a formagao do “técnico de
Educacéo” e do professor de disciplinas pedagdgicas do curso Normal — por meio do bacharelado e da licenciatura.

Conforme Silva (1999), em meados de 1950 algumas alternativas iniciaram a introduzir o devido profissional nas burocracias oficiais e no
organograma de algumas escolas da rede publica e especialmente da rede privada que buscavam desenvolver trabalhos renovados.

A partir do parecer CFE n® 252/69 o curso de Pedagogia passou a ser composto por duas partes: uma comum, constituida por matérias
béasicas a formagao de qualquer profissional na area e uma diversificada, em funcdo de habilitagdes especificas. Na parte comum (matérias)
vamos ter: Sociologia Geral; Sociologia da Educagao; Psicologia da Educagdo; Histéria da Educagao; Filosofia da Educagéo e Didatica. Na
parte diversificada do curso de Pedagogia é exigido especialidades pedagdgicas, como: administradores, supervisores, orientadores e
inspetores.

No parecer é defendida a ideia de que os diplomados em Pedagogia sejam, em principio, professores do Ensino Normal, e para o Magistério
Primario eram necessarios estudos em Metodologia do Ensino de 1% Grau e Préatica de Ensino na Escola de 1° Grau, com estagio
supervisionado.

Como nos afirma Silva (1999) com a efervescéncia do movimento estudantil de 1968 a reformulagédo do ensino superior foi tratada com
urgéncia; de modo, que com a aprovagao da Lei Federal n® 5.540 de 28 de dezembro de 1968, na Reforma Universitaria triunfaram os
principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade.

Nesse sentido, entre diferentes movimentos da educacdo para a construgdo da identidade do Pedagogo, nos anos de 1980, 1990 e 2000,
teremos a definigdo de Libaneo (2002, p. 58-59) referente as areas de atuagéo profissional do pedagogo, que assim afirma:

Que o curso de Pedagogia se destina a formar o pedagogo especialista, isto &, um profissional qualificado par atuar em varios campos
educativos, para atender demandas socioeducativas (de tipo formal, ndo formal e informal) decorrentes de novas realidades [...]. A
caracterizagdo de pedagogo-especialista é necessaria para distingui-lo do profissional docente. Importa formalizar uma distingdo entre
trabalho pedagégico (atuagdo profissional em um amplo leque de praticas educativas) e o trabalho docente (forma peculiar que o trabalho
pedagdégico assume na escola). Caberia, também, entender que todo trabalho docente é trabalho pedagégico, mas nem todo trabalho
pedagdgico é trabalho docente. H4 uma diversidade de praticas educativas na sociedade, assim, podemos definir para o pedagogo duas
esferas de agdo educativa: escolar e extra-escolar.

No campo da agdo pedagégica escolar distinguem-se trés tipos de atividades:

1. A de professores do ensino publico e privado, de todos os niveis de ensino e dos que exercem atividades correlatas fora da escola
convencional;

2. A de especialistas da agdo educativa escolar operando nos niveis centrais, intermediarios e locais dos sistemas de ensino (supervisores
pedagdgicos, gestores, administradores escolares, planejadores, coordenadores, orientadores educacionais, etc);

3. Especialistas em atividades pedagégicas atuando em érgéos publicos, privados e publicos nao-estatais, envolvendo associagdes
populares, educacdo de adultos, clinicas de orientagdo pedagogica/psicolégica, entidades de recuperagdo de deficientes, etc.
(instrutores, técnicas, animadores, consultores, orientadores, clinicos, psicopedagogos, etc).

No campo da agdo pedagdgica extra-escolar distinguem-se profissionais que exercem sistematicamente atividades pedagégicas e os que
ocupam apenas parte de seu tempo nestas atividades:

1. Formadores, animadores, instrutores, organizadores, técnicos, consultores, orientadores, que desenvolvem atividades pedagdgicas
(ndo-escolares) em 6rgdos publicos, privados e publicos ndo-estatais, ligadas as empresas, a cultura, aos servigcos de salde,
alimentagao, promogao social, etc.

2. Formadores ocasionais que ocupam parte de seu tempo em atividades pedagdgicas em 6rgéos publicos estatais e nao-estatais e
empresas referentes a transmissao de saberes e técnicas ligados a outra atividade profissional especializada. Trata-se, por exemplo, de
engenheiros, supervisores de trabalho, técnicos etc., que dedicam boa parte de seu tempo a supervisionar ou ensinar trabalhadores no
local de trabalho, orientar estagiarios, etc.

Durante o periodo de 1997-2002, o sistema educacional brasileiro foi marcado por profundas mudangas com a Nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional — LDB 9394/96, em que ocorreram as reformas politicas, a constituicio dos referenciais para a formacédo de
professores e 0 movimento acerca da pesquisa e da docéncia. Com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/1996 novamente o curso de
Pedagogia volta a pauta das discussdes no que tange a identidade do profissional, o campo de atuagdo do pedagogo (a). Assim, a partir da



LDB 9394/1996, teremos as Resolugdes CNE/CP n° 1/2002 e CNE n® 2/2002, em que foram instituidas respectivamente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, do curso de licenciatura, de graduagéo plena
e a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura. No que se refere a carga horaria dos cursos de formagédo de professores da
educagdo basica, assim se pronuncia o artigo 12 da Resolugao n° 2/2002:

- [...] seré efetivada mediante a integralizagao de, no minimo, 2.800 horas, nas quais a articulagédo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus
projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| — 400 horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso;
Il — 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso;
IIl - 1.800 horas de aula para os contelidos curriculares de natureza cientifico-cultural;

IV — 200 horas para outras formas de atividade académico-cientifico-culturais.

A partir de 2018 os cursos de Formagao de Professores do Brasil sdo regidos pela Resolugdo N° 2 de 1° de julho de 2015, do Ministério da
Educacédo — Conselho Nacional de Educagéo - que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.
Assim, a resolugdo em suas diretrizes tem-se:

1) Os principios que norteiam a base comum nacional para a formagéo inicial e continuada, tais como: a) soélida formacéo teoria e
interdisciplinar; b) unidade teodrica-pratica;c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagdo do profissional da
educacéo; e) gestdo democratica; f) avaliagéo e regulagao dos cursos de formagao. (grifo nosso)

2) A articulagdo entre graduagdo e pds-graduacdo e entre pesquisa e extensdo como principio pedagdgico essencial ao exercicio e
aprimoramento do profissional do magistério e da pratica educativa.

3) Conforme o Art. 2° - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educagéo Basica aplicam-se a formagdo de professores para o exercicio da docéncia em educagéo infantil, no ensino
fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de educacéo (Educacéo de Jovens e Adultos, Educagdo Especial, Educagdo
Profissional e Tecnolégica, Educagdo do Campo, Educagao Escolar Indigena, Educagdo a Distancia e Educagdo Escolar Quilombola), nas
diferentes areas do conhecimento e com integragdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar.

De acordo com o Art. 13, os cursos de formagéo inicial de professores para a educagdo basica em nivel superior, em cursos de licenciatura,
organizados em areas especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, estruturam-se por meio
da garantia de base comum nacional das orienta¢des curriculares, sendo que:

e 12 Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com
duragéo de, no minimo 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| —400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo formativo; (grifo nosso)

Il — 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacdo e atuacdo na educacédo basica,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao; (grifo nosso)

IIl — pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il
do artigo 12 desta Resolugéo, conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV — 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme
nucleo definido no inciso Il do artigo 12 desta Resolugéo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria,
entre outras, consoante o projeto de curso da instituicdo.

Desse modo, com base na Resolugdo N° 2 de 12 de julho de 2015, do Ministério da Educacdo — Conselho Nacional de Educacédo — faz-se
necessario que os cursos de formagéo de professores aprimorem suas concepgdes sobre a teoria e a pratica e de estagio supervisionado,
pois, para Pimenta e Lima (2004) o estagio nos cursos de graduagdo tem sido identificado como a parte pratica em contraposicéo a teoria.

Para a realizagéo da praxis pedagégica, articulagdo teoria e pratica, na formagao inicial e continuada da profisséo docente, alguns programas
foram criados como é o caso do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que foi proposto no ano de 2007 e
idealizado pela CAPES, a qual teve suas fungdes ampliadas pela Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007. A principio o PIBID foi designado para
atender algumas areas do conhecimento especificas “[...] como Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o Ensino Médio, tendo em vista a
significativa caréncia de professores para lecionarem nessas disciplinas” (SILVA; TEMOTEO, 2013, p.2). Porém com as novas politicas
publicas que foram sendo implantadas para a valorizagdo do Magistério e os bons resultados alcangados pelo programa, juntamente com a
crescente demanda, no ano de 2009 o PIBID foi ampliado passando a atender toda a educagao basica. (SILVA; TEMOTEO, 2013).

Assim, o PIBID por meio da parceria entre a CAPES e as Instituicdes de Ensino Superior (IES), chega as escolas publicas de todo o pais
promovendo a interagé@o entre o ensino superior e a educacédo basica e fortalecendo a articulagéo teoria-pratica, possibilitando a inser¢éo
maior do estudante no se l6cus de formagéo e da profissdo. O programa de iniciagdo a docéncia tem como finalidade expressa no Decreto n®
7.219, de 24 de junho de 2010 em seu Art. 12 “[...] fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagéo de
docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educacéo basica publica brasileira”. Portanto o PIBID se apresenta como uma
proposta de valorizagdo da formagao inicial dos futuros docentes e como uma oportunidade para que os estudantes do ensino superior
vivenciem a realidade da educagéo basica durante sua graduagdo. Tendo entre seus objetivos “[...] contribuir para a articulagéo entre teoria e
pratica necessarias a formagao dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura”. (BRASIL, 2010).

Ainda, em 2018 a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel realizou a Chamada Publica para o Ensino Superior brasileiro



apresentar propostas no ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica, pelo edital n® 6/2018, e do Programa Institucional de Bolsa de
iniciagdo a docéncia — PIBID, pelo edital n®7/2018.

As propostas para o edital n® 7/2018, PIBID, dar-se-a na primeira metade dos cursos de licenciaturas, ja as propostas a serem apresentadas
ao edital n® 6/2018, Programa de Residéncia Pedagdgica, abordara a formagéo a partir da segunda metade dos cursos. Tais propostas, ainda
estdo em processo de implementagdo nas universidades brasileiras e, provavelmente, serdo alvo de pesquisas e criticas pelo seu formato
apresentado nos editais.

Para tanto, por mais que historicamente seja possivel identificarmos avangos nas politicas de formagdo de professores, ainda se faz
necessario muitas pesquisas e debates acerca da articulagdo entre teoria e pratica na formagédo da profissdo docente. Pois, Feldmann (2009)
destaca que a relagéo teoria e pratica é apontada como um dos maiores desafios as politicas educacionais na contemporaneidade, sobretudo
ao que se refere a formagao de professores.

Assim, para as propostas de formagdo da profissdo docente faz-se necessario compreender que “A pratica pela pratica e o emprego de
técnicas sem a devida reflexdo podem reforcar a ilusédo de que hd uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica”
(PIMENTA; LIMA, 2012, p.37).

2 - PROPOSTA METODOLOGICA

O estudo investigativo se da a partir do didlogo com professores da Educagéo Basica sobre o tema “Praxis Pedagoégica: Da articulagao entre
teoria e pratica”.

A pesquisa de cunho qualitativo, de carater descritivo-interpretativo, foi desenvolvida a partir da entrevista semiestruturada.

Desse modo, o publico-alvo do estudo foram dez professores da Educagédo Bésica do municipio de Erechim, municipio de localizacédo da
Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, em que atua uma das pesquisadoras. Os sujeitos convidados para a entrevista sdo
participantes do grupo de pesquisa de uma das autoras deste estudo.

As entrevistas foram compostas por questées abertas para que os sujeitos tivessem a possibilidade de discorrer sobre o tema “Praxis
Pedagégica: Da articulagao entre teoria e pratica”; seguem as questdes: a) Fale sobre seu entendimento sobre articulagéo teoria e pratica; b)
Comente sobre como a articulagdo teoria e pratica fez parte de sua formagéo inicial e como aparece em seu exercicio docente na atualidade.

Apos as entrevistas, as quais foram gravadas mediante assinatura do termo de consentimento, foi constituida a transcricdo das mesmas para
a leitura e reducéo de contelidos para a andlise. Assim, a andlise dos dados coletados deu-se mediante a andlise de contetido, conforme
Bardin (1977).

Durante a redugao dos contelidos, as pesquisadoras selecionaram as falas convergentes dos sujeitos referentes ao tema “Praxis Pedagdgica:
Da articulagéo entre teoria e pratica”. Na sequéncia constituiu um quadro com os contetidos emergentes das falas dos suijeitos.

Quadro 1: Redugéo de Contetdos da Investigagdo

CONTEUDOS EMERGENTES
- A prética é a praticidade, o fazer docente; ja a teoria é onde se baseia a pratica.

- Teoria como a questao epistemolégica da ciéncia, e a pratica em si é mais voltada a
perspectiva do metodolégico.

- A pratica como aplicagéo da teoria.
- A teoria é a fundamentacéao tedrica que guia, auxilia a pratica.

- Teoria e pratica ndo séo duas coisas separadas, a teoria € o conhecimento teérico
necessario para a realizagao do trabalho profissional.

- A teoria nos traz conhecimentos que nos levam a aprimorar nossa pratica no
contexto escolar.

- Teoria e pratica ndo podem ser pensadas de formas isoladas, vocé precisa pensar
nas teorias e adequa-las ao contexto social dos alunos.

- A articulagéo acontece nos momentos em de observagdes em uma sala de aula,
durante os estégios.

- Pouca experiéncia na formagao inicial quanto a articulagao entre teoria e pratica.

- Dificuldade nos primeiros anos de exercicio da profissdo para o trabalho da praxis
pedagégica.

Fonte: Da Autora

Assim, mediante os conteddos convergentes foi possivel identificar dois eixos tematicos para andlise e reflexdo: a) Do entendimento da Praxis
Pedagoégica: relagao teoria e pratica; b) Dos desafios da Praxis Pedagégica na formagao inicial e continuada de professores.

3 - REFLEXOES PERTINENTES

A profissionalizagdo docente por vezes proposta pelo Ensino Superior, acaba ndo superando a complexa lacuna existente entre teoria e



pratica. Segundo Pimenta e Lima (2011, p. 33) o que ocorre na maioria dos cursos de formagao inicial de professores é a existéncia de um
curriculo cheio de disciplinas isoladas entre si, “[...] sem qualquer explicitacdo de seus nexos com a realidade que lhes deu origem. Assim,
nem sequer se pode denomina-las teorias, pois sdo apenas saberes disciplinares em cursos de formagdo, que em geral estdo completamente
desvinculados do campo de atuagao profissional dos futuros formandos”.

a) Do entendimento da Praxis Pedagdgica: relagéo teoria e pratica
Iniciamos a reflex@o deste eixo a partir da indagacéo: A teoria e a pratica séo indissociaveis?

Em nossa pesquisa, algumas falas dos sujeitos revelaram a compreensdo dicotdmica da relagdo entre teoria e pratica, outras ja deram
destaque a fundamental articulagdo do trabalho pedagégico em sala de aula. Desse modo, podemos afirmar que as falas apontadas na
pesquisa quanto a dicotomia entre teoria e pratica estdo, por vezes, relacionadas com a constituicdo de curriculos que ndo atendam a
formagéo necessaria ao professor nos cursos superiores.

Assim, diante da analise dos contetidos convergentes podemos afirmar que, ainda, se faz necessario a profunda compreenséo sobre o que é
teoria e pratica e como se constitui uma praxis pedagégica para o trabalho educativo e do ensino e aprendizagem, pois conforme Saviani
(2005, p. 107):

Quando entendermos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente, serd tanto mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida quanto
mais consistente, e desenvolvida for a teoria que a embasa, e que uma pratica sera transformada a medida que exista uma elaboragao teérica
que justifique a necessidade de sua transformacéo e que proponha as formas da transformagao, estamos pensando a pratica a partir da
teoria.

Ao instituir uma praxis pedagogica, necessitamos da interlocu¢do entre as concepgdes construidas e a sua experiéncia no que concerne a
vivéncia in loco. A praxis se transforma e se amplia, na medida em que o sujeito vai se apropriando e construindo uma agéo docente critica e
reflexiva.

Konder (1992, p. 115) apresenta praxis, como sendo

[...] a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmos. E a a¢ao que, para se aprofundar de maneira mais consequente, precisa da reflexdo, do autoquestionamento,
da teoria; e é a teoria que remete a agéo, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica (KONDER,
1992, p. 115).

Para Vazquez (1977), a praxis se apresenta de formas especificas e se interrelacionam e sdo concordantes por se tratar da transformagao de
uma determinada matéria-prima e da criagdo de um mundo de objetos humanos ou humanizados, destacando-se:

—_

. a praxis produtiva (transformagéao da natureza pelo trabalho humano, em que o homem se produz, forma ou transforma a si mesmo);

2. a praxis artistica (que permite a produgédo ou criagdo de objetos humanos ou humanizados que elevam a capacidade de expressdo e
objetivagdo humanas);

3. a praxis cientifica (cuja finalidade imediata é tedrica);

4. a praxis social (atividade de grupos ou classes sociais que leva a transformar a organizagéo e diregdo da sociedade). Ele apresenta esta

Ultima, como uma praxis politica cuja forma mais elevada é a praxis revolucionaria. Para a expansao do significado da praxis, em

especial da praxis social, é fundamental o que ele define como consciéncia da praxis, ou seja, “[...] a consciéncia que se volta sobre si

mesma e sobre a atividade material que se plasma” (VAZQUEZ, 1977, p. 283-284).

De acordo com Vazques (1977), estas dimensdes da praxis estdo imbricadas e devem ser potencializadas, para que na insergao social, possa
de fato gerar uma ampliagdo de consciéncia, que esté relacionada a si, ao outro e ao meio circundante.

A praxis necessita ultrapassar a consciéncia comum, isto é, o conhecimento imediato, ingénuo, esponténeo, que estabelece uma oposigao
radical entre teoria e pratica, no entanto, para que a consciéncia comum alcance a consciéncia da praxis € preciso ultrapassar o ponto de vista
espontaneo, ascender ao plano reflexivo (consciéncia reflexiva) que é o plano préprio da atitude filoséfica, para s6 entdo se unir
conscientemente pensamento e agéo.

O caminho desta atitude filoséfica envolve a passagem daconsciéncia comum para consciéncia reflexiva e para consciéncia da praxis. Nao
obstante, compreende-se para alcangar a consciéncia da praxis é preciso ir além da consciéncia reflexiva, é necessario a conscientizagao,
que para Freire (1979, p, 114-115) é:

[...] um ato de conhecimento. Implica um desvelamento da realidade com o qual vou me aprofundando [...] para desvelar a sua razéo de ser
[...]. O processo de conscientizagdo implica [...] um ato légico de conhecimento e nédo transferéncia de conhecimento. [...] ndo se pode basear
na crenga de que é dentro da consciéncia que se opera a transformagéo do mundo, a criagdo do mundo. E dentro do préprio mundo que, na
histéria, através da praxis que se da o processo de transformagéo.

Sendo assim, a teoria e pratica séo indissociaveis, pois ha de certa forma uma relagdo de interdependéncia e reciprocidade entre os dois
campos, mediatizados pela reflexdo na e da acéo, a luz da teoria, para a construgao e reconstru¢cdo do conhecimento tedrico-pratico.



b) Dos desafios da Praxis Pedagégica na formagao inicial e continuada de professores

Verificamos a partir do processo histérico de formagao dos professores (pedagogos) que nos Ultimos anos se tem proposto nas diretrizes
educativas e formativas a articulagéo teoria e pratica, de modo que essa articulagdo acontega durante todo o processo de formagéo inicial e
continuada. Mas, ainda, frente as falas dos sujeitos da pesquisa, identificamos que o desafio para a formagéo profissional é de fato a relagdo
entre a teoria e a pratica; assim, afirmam: (P2) E preciso entender o significado real da articulagéo teoria e pratica; (P6) Aprender a pensar,
pesquisar, refletir, e ndo apenas aprender mecanicamente.

Desse modo, precisamos rever com urgéncia, na formagéo dos profissionais da educagao, a dicotomizagao entre teoria e pratica, pois ainda
prevalece muito a expressao “a teoria € uma coisa e a pratica é outra”.

Para Estrela (2015) a separagao entre teoria e pratica é oriunda do modelo de formagéo anterior a década 1980, em que se concebia a pratica
como forma de aplicagdo da teoria e se tinha, também, a separagdo dos tempos e espagos de formagao.

Assim, a articulagdo entre teoria e pratica na formagao docente inicial e continuada requer uma visdo de totalidade da realidade educacional
para o desenvolvimento da praxis pedagégica aos desafios da realidade escolar. A praxis pedagégica é entendida como uma atividade social
que relaciona teoria e pratica de modo consciente, critico e reflexivo, objetivando a autonomia, a intervencéo, a transformagéo do ato
educativo.

Para tanto, pensar os desafios que envolvem a praxis pedagégica na formagéo inicial e continuada dos docentes nos alerta para o
compromisso efetivo das universidades quanto a organizagao curricular dos cursos de formagao, objetivando que os mesmos possam estar
adequados as demandas que a escola hoje exige.

O desenvolvimento profissional sé pode dar-se no seio da escola, por meio da experiéncia da pesquisa, da articulagdo entre teoria e pratica e
da racionalidade emancipatéria, conforme Giroux (1986). Assim, com base na racionalidade emancipatéria, o profissional constitui-se em seu
processo educativo e formativo em investigador reflexivo e critico, com rigorosidade cientificalll, como menciona Freire (1998).

Um novo paradigma para a formagéo docente sugere, como caracteriza Kincheloe (1997), aFormacgdo orientada para a pesquisa — a
educagdo do professor é inerentemente politica, rejeitando a crenga de preparar os futuros professores para ajusta-los em escolas como as
existentes. Sendo, entdo, uma formagao de profissionais com competéncias para o ensino, para a pesquisa e para analisar e compreender o
que esta ocorrendo na sala de aula, na escola e na sociedade.

Nesse sentido, os cursos de formagao inicial e continuada precisam ultrapassar os modelos da fragmentagdo e da dualidade entre teoria e
pratica e, passarem a criar agdes pedagdgicas, situagdes e experiéncias com metodologias de pesquisa-formagéo ou pesquisa-agdo de modo
a dialetizar a teoria e a pratica. A teoria e a pratica como agdes que se revisitam em suas interioridades e exterioridades; agdes que
perpassam a andlise, a critica e a reflexdo dos conhecimentos, dos saberes e dos fazeres.

Por fim, se faz necessario a superagéo do curriculo classico da disciplinarizagéo e da mega especializagéo, nas universidades e nas escolas,
em que: “[...] ensinam-nos a conhecer coisas, mas elas estdo separadas, isoladas. Ndo nos ensinam religa-las, logo a defrontar os nossos
problemas fundamentais, globais” (MORIN, 2008, p. 158). O que precisamos é desenvolver um curriculo em que haja “uma maneira de pensar
ndo apenas as ciéncias, ndo apenas a filosofia, ndo apenas a politica, mas também a vida quotidiana, aquela de cada um de nés” (idem, p.
158).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao propormos a discuss@o sobre a praxis pedagégica, sua articulagdo entre a teoria e a pratica na formagao do profissional docente,
inicialmente destacamos os principais aspectos de sua formacéo e aspectos pertinentes sobre a legislagéo que organiza atualmente os cursos
de formagao. Percebemos ao longo desta revisdo de literatura que conforme a legislagdo a norma prevé que os cursos estejam organizados
para privilegiar a experiéncia da articulagao entre a teoria e a prética ao longo da formagé&o.

Mas, de acordo com as falas dos sujeitos da pesquisa, na maioria das vezes, o que ocorre é a experiéncia de um curriculo formativo que nao
corresponde as reais necessidades da profissdo. Tanto &, que parece haver um descompasso entre a formagao na Universidade e a atuagdo
profissional na Escola.

Outro aspecto, que identificamos na formagéao do profissional docente, principalmente, do pedagogo, é que a mesma nao pode perder-se em
diferentes fungdes ou papéis, e muito menos, como diz Estrela (2015, p. 49) reduzamos “a profissdo a uma arte e com subalternizagéo das
componentes cientificas e técnicas que a profissdo também comporta”. Mas, ha a necessidade “da construgao de uma nova profissionalidade
docente que ndo seja restrita a sala de aula mas se alargue a escola e as suas relagbes com a comunidade” (ESTRELA, 2015,p. 49). Ainda,
ela afirma: “Chegou a altura de se compreender que o professor ndo pode ser um “faz tudo” e que a escola exige uma nova organizagéo e a
intervencéo de outros profissionais e que s6 uma equipa educativa multidisciplinar podera dar resposta aos problemas complexos que a
escola hoje enfrenta” (idem, p. 49).

Assim, é necessario que os cursos de formagao de profissionais docentes, tanto inicial quanto continuada, desenvolvam um investimento
maior em experiéncias de investigacéo. Essa afirmacgéo foi destaque durante a pesquisa, pois os participantes argumentaram que a formagdo
universitaria, ainda, necessita aproximar-se mais das realidades escolares ou dos contextos educativos formais, de modo que a formagéo nédo
valore simplesmente a dimens&o técnica, de cunho disciplinar e tedrica.

Portanto, conforme Névoa (1992), se faz necessario a diversificagdo dos modelos e das praticas de formagdo, em que possamos instituir
novas relagdes dos professores com o locus de atuagao, com o saber pedagdgico e cientifico. “O trabalho de formagao deve estar préximo da
realidade escolar e dos problemas sentidos pelos professores” (NOVOA, 2009, p.24).
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