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Ocupacao Escolar. Juventudes. Formacao Politica. Ensino Médio

Este trabalho é resultado de pesquisa de Mestrado em Educac¢do, concluida em 2019, que
analisou a experiéncia formativa vivenciada pelos jovens no movimento das ocupacdes
escolares, em 2016. A partir da realizagdo de onze entrevistas semiestruturadas com
participantes das ocupacdes no municipio de Francisco Beltrdo/Pr, além da analise de sites
e jornais do periodo, buscou-se desvelar o processo formativo das ocupacgdes, presentes na
dimensao politica, sociocultural, coletiva e pedagogica (MARTINS, 2009).

Em outubro de dois mil e dezesseis foi proposta a reforma do ensino médio, sendo esta
anunciada em carater de urgéncia para aprovacao pelo Governo de Michel Temer, através
de uma medida proviséria — 746/2016 —, que foi sancionada em fevereiro de 2017, através
da Lei 13.415 de 2017. No mesmo periodo também estava em curso a proposta de
congelamento dos gastos publicos com saude, educagdo e seguranca, a partir da PEC/2411.
Logo, estudantes organizaram- se, ocupando escolas publicas, Nucleos Regionais de
Educacdo e espagos publicos.

Este movimento iniciou-se no Parana, em 3 de outubro de 2016. A primeira instituicdo a ser
ocupada foi o Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen, na periferia de Sao José dos Pinhais,
regido metropolitana de Curitiba, no Estado do Parand. O movimento, em poucos dias se
estendeu por todo estado atingindo cerca de 850 escolas ocupadas e 14 universidades.
Também chegou a 22 dos 26 estados brasileiros e Distrito Federal, culminando com um total
de 1022 escolas e 84 universidades. (PARANA, 2016).

Agdes semelhantes ocorreram em outros momentos da histéria dos movimentos estudantis
como: a Revolta dos Pinguins no Chile, em 2006, Argentina, em 2011, quando estudantes
ocuparam prédios publicos frente a medidas educacionais tomadas pelo governo. No Estado
de S3ao Paulo na cidade de Diadema em 2015, na ocasido em que, o Governador Geraldo
Alkmin anunciou o processo de reorganizacao escolar, com a proposta de fechamento de
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varias instituicdes de ensino. E ainda em outros estados como: Rio de Janeiro, Rio Grande do

Sul, Ceara e Goias.

As ocupacdes ocorridas no Brasil, em 2015 e 2016, seriam caracterizadas como primeira e
segunda onda, por Groppo (2018). A primeira onda seria mais longa, iniciando em 2015 e
terminando em meados 2016, com pautas mais direcionadas as politicas educacionais
neoliberais dos estados. A segunda onda destaca-se pela pauta nacional e afunilamento das
politicas neoliberais. Sobre a primeira onda, Groppo afirma,

Caracteriza- se por ac¢Oes de cardter estadual, cada qual em com seu
proprio ciclo, em oposicdo as politicas educacionais de seus governos
estaduais. Foi restrita a alguns estados — Sao Paulo, Goias, Rio de Janeiro,
Rio Grande do Sul, e Ceard —, e as ocupagdes, com poucas excegdes, se
deram apenas em escolas publicas estaduais do Ensino Médio. (GROPPO,
2018 p. 91).

Apds esta primeira onda de ocupacdes, os estudantes retomariam esta tatica de luta, agora
contra a MP 746 e a PEC 241/2016, além do projeto Escola Sem Partido (projeto de lei do
Senado 193/2016), que voltava-se ao “cerceamento nas salas de aulas brasileiras de
discussdes no campo politico e a exclusdo de debates sobre género, raga, sexualidade e
religiao nas escolas” (SILVA; MELO, 2017, p. 122).

Assim como Groppo (2018) entende-se as ocupacdes no segundo semestre de 2016 como
um processo distinto, porém, ndo isolado das outras manifestacdes estudantis no pais e na
América Latina, principalmente as da primeira onda. Além disso, o fazer-se das juventudes,
assim como dos movimentos estudantis permaneceria ativo na constituicdo do levante
estudantil da segunda onda em 2016.

Ainda é importante ressaltar a categoria juventude, entendo-a, inserida em uma realidade
concreta e, portanto, produto desta. Entendemos “as juventudes” como resultado das
relagdes sociais, de género, etnias, geracionais, econdmicas, estruturais e de classe, e assim
consequéncia desta, “entonces, acompafar la referncia a la juventud con la multiplicidad de
situaciones sociales en que esta etapa de la vida se desenvulve, presentear los marcos
sociales histéricamnete desarrollados que condicionan las distintas manera de ser joven”
(MARGULIS; URRESTI, 1996, p. 14-15).

Os jovens participantes das ocupacles escolares em 2016 s3ao sujeitos que tem rostos
definidos, em sua maioria “pertencem a classe ou fracdo de classe de filhos de trabalhadores
assalariados ou que produzem a vida de forma precaria por conta prépria, no campo e na
cidade, em diversas regides e com particularidades socioculturais e étnicas”. (FRIGOTTO,
2004, p. 181). Concordamos com Frigotto (2004, p. 181) quando afirma,

Ao optarmos por esta compreensdo, poderemos levar em conta
particularidades e até aspectos singulares sem cair numa perspectiva
atomizada. Os sujeitos jovens (ou as juventudes) teimam em ser uma
unidade do diverso econ6mico, cultural, étnicos, de género, de religido
etc.

Ao se fazer este recorte de classe sobre a categoria juventude, e assim demarca-la,
historicamente e socialmente, ressalta-se que tanto na primeira onda das ocupacdes (2015),
guanto na segunda (2016), o movimento das ocupacgdes iniciou em escolas periféricas, assim
como no municipio de Francisco Beltrao-Pr, no qual a primeira escola a ser ocupada foi o
Colégio Estadual Léo Flach.
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O movimento dos estudantes adquiriu visibilidade a partir da tatica da ocupacdo da escola.

Ocupar a escola significou sindbnimo de luta e resisténcia dos estudantes contra as reformas
neoliberais e também se constituiu como espaco formativo importante para os
participantes.

Martins (2009), em estudo sobre as ocupac¢des escolares no MST, busca demonstrar que ela
nao se resume apenas a apropriacdo do espaco fisico. Para o campesinato, a ocupacdo da
terra e da escola tenciona o Estado a cumprir a constituicdo de 1988, na realizacdo da
Reforma Agraria. Ainda “a ocupacgdo, torna-se um elemento articulador de uma série de
intencionalidades. Além de mecanismo de enfrentamento social, condensa também uma
perspectiva de projeto de sociedade, uma concepcdo de classe e um posicionamento
identitario”. (MARTINS, 2017, p. 24).

Concordamos com Martins, de que a ocupacdo agrega elementos capazes de estabelecer
relagdes que extrapolam a acdo direta da conquista do espaco fisico, sobressaindo o seu
carater formativo, a partir de quatro dimensdes importantes que ampliam o entendimento
deste fendmeno, sendo elas: dimensao politica; dimensdo sociocultural, dimensdo coletiva e
dimensao pedagdgica. Destaca o autor:

Uma vez conquistada a escola enquanto direito, enquanto estrutura,

enquanto acesso, é necessario ocupa-la também enquanto conteudo,
enguanto espaco de disputa hegemonica de classe, enquanto uma
instituicdo que contribua no avango do projeto emancipatério de
sociedade. (MARTINS, 2009, p. 209).

Para tanto, as ocupag¢des avangam dentro de um processo de apropriagdo e de
enfrentamento social, possibilitando a disputa em outros aspectos. Para além da
apropriacao do espaco fisico, revela-se um campo em conflito, a educag¢do. Entendendo este
campo, inserido na sociedade de classe, em que o direito ao acesso a uma educacdo publica
e de qualidade para classe trabalhadora, desvela os antagonismos presentes em nosso
sistema societal.

A dimensdo politica da ocupagdo escolar proposta pelo pesquisador compreende a escola
como direito, portanto, “o direito a escola é um dos fundamentos da ocupacdo politica”,
sendo este direito “democratizado” primeiramente dentro da légica burguesa, assim,

Ocupar a escola em sua dimensdo politica pressupde, necessariamente, a
construcdo e a manutencdo de uma escola dotada de um projeto social,
gue supere as condi¢des existenciais atuais, que se vincule a um projeto
de sociedade emancipada e emancipadora que, por sua vez, exige praticas
educacionais e escolares condizentes com tal projeto. (MARTINS, 2009, p.
207).

A superac¢do destas condi¢des possibilita a vinculagdao da escola a um projeto de sociedade
emancipadora. Assim, entende-se a escola como instrumento importante de transformacao
social a medida em que ela expressa as contradi¢des sociais existentes.

Para que a escola seja agente de transformacdo social, esta necessita compreender e
assimilar quem sao os sujeitos integrantes deste processo e, para isso, precisa conhecer
aqueles que ocupam o espaco escolar. Para tanto, faz-se necessario fazer algumas
perguntas: quem s3ao os alunos? Quem faz parte comunidade escolar? Onde estdo
inseridos? Quais sdo as reais necessidades destes sujeitos; dentre outras. Portanto, o autor
destaca outro importante elemento da categoria ocupacgao, a dimensao sociocultural,
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O movimento que se busca com a dimensdo sociocultural da escola é
gue, ao incorporar em sua dindmica os elementos socioculturais dos
sujeitos constituidores da realidade escolar, por meio da mediacdo do
referido projeto societal, a escola seja uma agéncia que contribua na
manutencdo da identidade sociocultural prépria dos sujeitos e na
consolidacdo da dimensao sociocultural mediada pelo projeto de
sociedade que se quer construir. (MARTINS, 2009, p. 220).

Isso sem contar que a escola, ao incorporar em sua pratica didria os elementos socioculturais
dos sujeitos pertencentes a este ambiente, dialoga diretamente com sua realidade social,
enriguece sua praxis, valoriza o sujeito, sua histéria, seu meio. O didlogo constitui-se como
elemento fundamental da dimensao sociocultural quando é, “auténtico reconhecimento do
outro e reconhecimento de si, no outro — é decisdo e compromisso de colaborar na
constru¢do do mundo comum”. (FREIRE, 1987, p. 15).

Além da ocupacao fisica, politica, sociocultural, a ocupacdo coletiva dos espacos em disputa
permite a ampliacdo das discussdes efetivas, horizontais e democraticas, em oposicdo a
escola estruturada sob a dtica do capital.

A escola capitalista encontra-se emaranhada da légica burguesa e assim atende a seus
interesses de classe, porquanto, esta racionalidade capitalista esta intrinsicamente ligada a
organizacao escolar, o individualismo, a meritocracia, a fragmentac¢do, hierarquia dos
conteudos, o tempo escolar, dentre outros, legitimando a estrutura social vigente, porém,
esta “racionalidade” empobrece o processo da constru¢ao de um sujeito em sua totalidade,
negando sua realidade material, social, histdrica, de classe.

A dimensdo coletiva da ocupacdo contrapde-se a esta légica, reafirmando a importancia da
construcdo de um ambiente democratico, autogestionario, horizontal, onde todos e todas
sao compreendidos como integrantes do processo constitutivo, assim as decisdes ndao sao
decididas por alguns sujeitos, ou seja, de cima para baixo. Nesta perspectiva a logica se
inverte, a piramide planifica e todos podem participar de forma mais igualitaria.

Por fim, a ultima dimensdo destacada pelo autor é a dimensdo pedagdgica, esta ndo deve
ser compreendida desvinculada das outras dimensdes, pois a ocupacdo pedagodgica
compreende se apropriar do conhecimento historicamente acumulado pela humanidade e
utilizado para compreensao e transformacao da realidade social, no entanto oferecido as
classe trabalhadora de forma sucinta e paliativa, pois, “0 acesso ao saber historicamente
acumulado, para os sujeitos que estdao desprovidos dele, € um ato de ocupacao”. (MARTINS,
2009, p. 242). E também, um ato de rebeldia. Portanto,

A transformacgdo da escola vigente, sua ocupacdo, do ponto de vista
pedagdgico, se da na aquisicio efetiva do conhecimento cientifico, de
maneira articulada com o projeto societal emancipatdrio. Em sintese, a
dimensao pedagdgica da ocupacdo da escola, reside na premissa de que o
saber historicamente acumulado é necessario para a forma¢do humana
integral, portanto, é uma “ferramenta” necessdria para a luta de classes e
para a consolidacdo de um projeto societal emancipatério. (MARTINS,
2009, p. 242).

Em 2016, as quatro dimensdes detalhadas anteriormente, encontraram-se imbricadas nas
ocupacoOes estudantis. Nas entrevistas realizadas com os secundaristas de Francisco Beltrdo,
as dimensdes: coletiva; sociocultural; politica e pedagdgica, destacam-se no processo
formativo, como elementos norteadores da organizacdo estrutural, social e pedagdgica dos
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ocupas.

Os secundaristas disputaram diretamente com os 6rgdos governamentais, assim como os

gestores locais o territério escolar, para além da disputa do ambiente fisico, os secundas
pleiteavam seu local de fala. Para os jovens era necessdrio um amplo debate que envolvesse
a todos, conforme anunciado na rede social de um dos colégios ocupados em Francisco
Beltrao:

O Ensino Médio precisa sim de uma reforma, mas ndo através de uma
MP. O assunto precisa ser amplamente debatido com professores,
alunos, especialistas na area e todos os demais interessados. E ndo vamos
desistir do movimento apenas porque “o Ensino Médio se tornou pauta”,
continuaremos ocupando cada vez mais porque parece que noOSsSOS
governantes e representantes da educagao ainda nao entenderam.
(OCUPA CEMA, 2016, s/p.).

Os estudantes, a partir das suas pautas, das suas acdes e das suas lutas, dao visibilidade a
dimensdo politica das ocupacbes. Ao ocuparem a escola, os secundaristas demostram que
entendem esta como um direito, que por sua vez, se somam a outros, que sentem
ameacados, “entende-se a escola como direito universal, e para isso a tomada deste espaco
pelas classes populares pressupbe a mobilizagdo como instrumento fundamental”.
(MARTINS, 2009, p. 200).

Ainda, as ocupacgdes possibilitaram aos estudantes reorganizar o espaco escolar e, assim,
deixa-lo mais préximo dos seus anseios educacionais. Os secundas organizaram ciclos de
palestras, rodas de debates, saraus musicais, nos quais puderam trazer para o interior da
escola atividades que, além de Ihes proporcionarem prazer, os identificava com seus pares:

A gente se organizou com palestras, de professores, de alunos das UTFS,
pra falar como estava chegando o Enem, assuntos que seriam
interessantes ser discutidos e gente conversava bastante sobre o que era
a PEC, o que era a escola sem partido, a gente colocava nossas ideias, a
gente tinha muitas reunides. (ANTONIO, entrevistado em 2018).

As decisdes passavam por assembleias realizadas diariamente nos ocupas, havia divisdo de
tarefas e regras a serem cumpridas:

“Nos dividimos as tarefas entre os meninos e as meninas, sem
nenhuma distingdo assim” (HELENA entrevistada em 2018).

“a gente tinha o horario que a gente fazia o café, que a gente se
organizava, assim como a gente tinha horario para fechar o portdo, e a
partir daquele horario ninguém entrava e ninguém saia porque se nao
virava a bagunca (CARLOS, entrevistado em 2019);

Os estudantes tentam romper com as velhas formas de organizagao escolar, e promovem
outras diregdes, esbocando uma forma escolar horizontalizada, que passa principalmente
pelos principais sujeitos da educacdo, os estudantes.

Pode-se afirmar que este formato organizativo dos estudantes contribui de forma
significativa para a formacdo social do sujeito. Assim, seus corpos e vozes reconfiguram o
espaco escolar, impondo um novo desafio aos secundaristas, ja “acostumados” ou
adaptados ao formato verticalizado de gestado.
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A educacdo deve ser problematizadora, levar homens e mulheres a refletir sobre as suas

relagdes com o mundo, com a realidade que os cerca. Neste sentido, as ocupacdes
possibilitaram aos jovens um novo olhar sobre a escola, com a qual passam a se reconhecer:

Entdo ali a gente comecou digamos a discutir como parte também da
escola, quer dizer a escola ndo era sobre os estudantes, mas os
estudantes eram parte mesmo da escola a gente fazia parte daquele
processo ali a partir das ocupacdes. (HELENA entrevistada em 2018).

Este processo de reconhecimento do outro, enquanto sujeito que vivencia situagdes didrias
e semelhantes, que compartilha posicdes, ao mesmo tempo, proximas e conflitantes,
demonstra que as ocupagBes foram um importante momento para a construgdo da
identificacdo dos jovens com a escola.

Assim, as ocupag¢Oes apresentaram formas organizativas que contrariam as vigentes nas
escolas publicas. Quando os estudantes ocupam os espacgos escolares, isto ndo se limita
apenas ao espaco fisico, tem um valor maior, simbdlico e efetivo, material e abstrato,
significa a ocupacdo de um ambiente por anos foi consentido gradualmente as classes
populares, e ainda “trata-se da resposta dos sujeitos aos processos histéricos em que se
encontram inseridos e nos quais se articulam multiplas experiéncias”. (MARTINS, 2009b, p.
200).

As dimensdes apontadas por Martins, apresentam-se o tempo todo nas ocupacgdes, a
dimensdo coletiva, sociocultural, politica e pedagdgica, fez parte do cotidiano dos ocupas.
Quando os secundas lutam pela escola, estdo dizendo que este espaco os pertence, sendo
assim o conhecimento também pertence a eles, ndo pode e ndo deve mais ser negado. A
ocupacao é mais que ocupar um espaco fisico, € uma disputa por uma estrutura escolar e
pedagdgica mais horizontal e democratica, € uma disputa por acesso ao conhecimento com
gualidade.

Assim, as ocupagOes, entendidas nas dimensdes politica, sociocultural, coletiva e
pedagdgica, refletem um momento importante na formacdo dos jovens estudantes. A
ocupacgao das escolas levou a reflexdo sobre a mercantilizagdo da educagao, possibilitou
praticas educativas diferentes da forma escolar capitalista, demonstrou que os jovens se
importam com a escola e com o conhecimento e fortaleceu a identificacdo de muitos jovens
com esta instituicdo. Ainda é notdrio no municipio estudado apds as ocupagcbes o
engajamento politico de muitos dos jovens participantes atuando na reorganizagao dos
grémios estudantis, na UPES, em diretdérios académicos, em diversos coletivos juvenis e
populares da cidade e continuando na luta por uma educagao voltada aos interesses das
classes populares. Por fim, revelou que muitos jovens estdao atentos aos problemas que os
afetam e que, longe de serem apaticos, querem mudangas e lutam por elas.
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