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TEORIA DECOLONIAL DOS DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO

O presente texto tem como finalidade trazer ao debate publico a categoria direitos
humanos e sua relagdo direta com o discurso colonial, ao qual atende os interesses
eurocéntricos, tornando invisivel as lutas sociais de povos e culturas ndo ocidentais.

Através do movimento decolonial, objetiva-se elucidar dentro dos discursos de
universalidade e dignidade humana trazidos nos avancos historicos e demarcados na redagdo
da Declaracao dos Direitos Humanos suas contradi¢des, permitindo desconstruir locugdes
predominantes, hierarquicas e seletivas dentro da perspectiva da garantia dos direitos
humanos.

A construcdo deste artigo pautou-se na pesquisa bibliografica, utilizando os principais
documentos e pautas do discurso eurocéntrico dentro do movimento de avangos e conquistas
dos direitos humanos. De forma a atender o objetivo central acima mencionado, permeou-se
utilizar como contraponto autores que fundamentam suas criticas com base na perspectiva
decolonial.

O pensamento decolonial constitui-se em aversao ao poderio praticado historicamente
sobre as culturas colonizadas, de forma a suprimir a assimilagdo natural a qual constituiu por
séculos o padrao Europeu como sendo uma identidade superior em relagao a outros Estados e
culturas. A colonialidade refere-se, portanto, “a um padrao de poder: das relagdes formais de
exploragdo ou dominacgdo colonial e também as diversas formas pelas quais as relagdes
intersubjetivas se articulam a partir de posigdes de dominio e subalternidade” (AMARAL,
2017).

Num movimento de resisténcia, o pensamento decolonial questiona as hierarquias
impostas na sociedade e se posiciona criticamente diante das “questdes sociais” provenientes
das proprias relagdes oriundas da colonialidade, que permanecem influenciando
mundialmente politica e economicamente, intensificando a pobreza e desigualdade dos paises
subalternizados, dentre eles, os latinos americanos.

A comecar pela categorizagdo das racas. Conforme explicita Quijano (2005), a
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categorizagao das racas se deram a partir da colonizagdo das Américas, numa necessidade de
elaborar diferencas bioldgicas entre os seres humanos, evidentemente hierdrquica, de
classificacdo social. Com efeito, além de legitimar o processo de dominagdo dos brancos,
utilizou-se como critério para inferiorizar e privilegiar individuos, tornando a desigualdade
social natural.

Desta forma, a ideia da raga estabelecida nas diferentes esferas da vida também passou
a ser associada a estrutura produtiva, indicando seus lugares dentro da divisdo [racial] do
trabalho, refletindo na constituicdo do capitalismo nas Américas. Quijano (2005) aponta que
as relagdes de trabalho na América Latina sempre se deram em torno da produgdo de
mercadoria para o capitalismo mundial, desempenhando dentro da estrutura produtiva o papel
de servidao e subordinacdo. Espanhois e portugueses, categorizados como brancos, recebiam
salarios, enquanto negros eram escravizados e indios alocados como servos, construindo a
associacdo de trabalho n3o pago com ragas dominadas, naturalizando a inferioriza¢do de
grupos sociais. Inclusive, o autor assinala reflexos dessa relagdo em dias atuais, sendo ainda
possivel verificar diferengas salariais entre grupos raciais.

Quijano (2005) indica que as novas configuragdes produtivas e econdmicas em
contexto mundial, ainda que novas, estdo constituidas com resquicios do que a historia
apresentou como um processo natural da relacdo capital-trabalho assalariado, mantendo o
dominio sobre esta e resguardando desigualdades nas ragas colonizadas, atuando em prol dos
interesses geograficamente, constituindo a Europa como centro do mundo capitalista, assim
como configurou areas subdesenvolvidas e subalternizadas, havendo nitida separacdo entre
centro e periferia. Refere que desde o inicio, o capitalismo mundial constituiu-se como
colonial/moderno e eurocentrado.

Assim, a constitui¢do da Europa como centro do capitalismo mundial legitimou sua
dominagdo, ndo somente em relagdo ao capital mundial, mas socialmente. “Em outras
palavras, como parte do novo padrio mundial, a Europa também concentrou sob sua
hegemonia o controle de todas as formas de controle da subjetividade, da cultura, e em
especial do conhecimento, da produgdo do conhecimento” (QUIJANO, 2005, p. 121).

Com efeito, a dominag@o eurocéntrica relaciona-se diretamente com a modernidade. A
modernidade reitera na racionalidade hegemdnica o simbolismo do desenvolvimento, daquilo
que ¢ civilizado e, do contrério, expressa a necessidade de intervengdo, mais especificamente,
de integrar-se ao moderno, a logica eurocéntrica.

Para Boaventura de Sousa Santos (2013), a modernidade desenvolveu uma divisao no
mundo. De um lado, um mundo da logica eurocéntrica e norte-ocidental, reconhecido como
desenvolvido, civilizado e racional, o qual adquire a hegemonia ¢ o controle dos diversos
ambitos da vida, na economia, na politica, na cultura e socialmente. Do outro lado entdo,
estdo todas as demais sociedades, culturas, povos e grupos que nao se encaixam seja por
questdes religiosas, culturais, €tnico-raciais nos padrdes eurocéntricos. Um agrupamento
marginalizado, caracterizado como primitivo, subdesenvolvido, barbaro, violento e
desordenado.

Seguindo o raciocinio do autor, essa mesma divisdao de mundos sera atribuida ao
conhecimento. O conhecimento europeu e norte-ocidental se conferird como o conhecimento
verdadeiro e, no outro lado, as demais sociedades, avaliadas como distantes do
“desenvolvimento”, sofrerdo o descrédito dos seus saberes, atribuindo-os enquanto
irracionais, populares, sustentado por crengas e senso comum.

Em consonancia, Mignolo (2010) afirmara que, dentro das diferentes disposi¢cdes de
poder impostos pela colonialidade, o conhecimento também se torna um instrumento de
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poder. Nessa relacao, a abordagem decolonial torna-se resisténcia e vem produzir elementos
que sustentem a necessidade de supressao dos pressupostos eurocéntricos, que tem, ao longo
da historia, contribuido para a opressao e segregacdo de identidades subalternizadas e que
torna inatingivel a concretude de uma vida digna para a ampla populagdo mundial.

Ainda que existam na atualidade instrumentos legais que corroborem com a
perspectiva de salientar a universalidade os direitos fundamentais para uma vida digna, como
no caso da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, a teoria critica vem observar
que a perspectiva adotada pelos instrumentos revelam uma dignidade humana que nao detém
a capacidade de ser concebida de forma universal. Isso porque remetem a uma universalidade
a logica eurocéntrica, ou seja, limitam-se a considerar povos e culturas que estdo
subordinados ao eurocentrismo. Significa que a grande parte da populagdo dos paises
periféricos e subdesenvolvidos ndo terdo condi¢des de exercer seus direitos, simplesmente por
ndo possuirem condigdes palpaveis para isso.

Ao afirmar que todos sdo iguais perante a lei, esquecem das disparidades existentes,
que existem ainda sociedades ainda lutando pela efetivagdo de garantias minimas de

sobrevivéncia. E, embora seja considerado direitos inerentes a existéncia humana, as
desigualdades sociais impostas, os tornam inalcangaveis.

Nao se pode ainda esquecer de mencionar que esses mesmos paises subdesenvolvidos
e periféricos que ainda sofrem para garantir direitos basicos a sua populagdo, sdo grande parte
os mesmos que sofreram e sofrem exploragdo capital-trabalho de por parte dos paises
desenvolvidos. Ou seja, apesar do discurso dominante, grande parte da populagdo ndo terdo
seus direitos materializados, uma vez que os mesmos que ditam direitos humanos tiram de
outros, esclarece-se a quem serve os direitos humanos.

Tratado de reconhecer algumas das contradi¢des do discurso dos direitos humanos,
torna-se propositivo torna-lo realidade. Para tanto, Joaquin Herrera Flores (2009) contribui
para a constru¢do de nova perspectiva de direitos humanos, tornando-o palpavel as
populagdes acometidas pelas desigualdades sociais. De acordo com o autor, s6 sera possivel
proferir direitos a vida digna, se houver acesso da populacdo aos bens materiais e imateriais
necessarios para viver. Dito isto, Herrera Flores (2009) refere que a positivacao dos direitos
humanos ¢ um processo, ndo permanente, sendo necessario reconhecer que existirao
obstaculos para concebé-los, dentre os quais estdo o proprio sistema neoliberal e suas
ramificacoes.

Para tanto, ¢ necessario uma abordagem emancipadora, que torne o conceito de
dignidade humana objetiva, “que se concretiza no acesso igualitario e generalizado aos bens
que fazem com que a vida seja ‘digna’ de ser vivida” (HERRERA FLORES, 2009, p. 31).
Requer a conquista de instrumentos legais de positivagdo de direitos, através da construgdo de
sistemas € normas que impdem normas, politicas publicas e outras formas que efetivem as
lutas. Também, ¢ imperativo ter posicdo cientifica. Desmistificar os direitos humanos,
compreender como os direitos humanos se constitui nas diferentes realidades, fora do discurso
ocidental, desmembrando os interesses politico-ideologico que estdo imersos, de forma a
suprimir o discurso hegemonico das lutas sociais.

Para Herrera Flores (2009) a reinvengdo dos direitos humanos requer novas praticas e
novas reflexdes, que possibilitem fugir da teoria tradicional construir uma teoria real e critica
dos acontecimentos historicos e atuais, devendo ser constituida de quatro condigdes e cinco
deveres.

As condigdes: 1) “assegurar a visao realista do mundo” (HERRERA FLORES, 2009,
p.55), de forma que a lucidez atue como motivagdo para a transformacdo da realidade; 2)
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transformar o pensamento critico em combate, em mobilizagdo, para tanto, deve-se substituir
a linguagem formal por uma linguagem acessivel as camadas subalternizadas e as minorias,
de forma que eles participem ativamente do pensamento critico e sejam atores de suas
demandas; 3) as lutas sociais devem resultar em direitos, dessa forma, “¢ importante criar
concepgdes e praticas que trabalhem politica, econdomica, cultural e ‘juridicamente’ para
transformar esses contextos que condicionam a satisfagdo das necessidades humanas em prol
de um acesso mais igualitario e generalizado aos bens sociais” (HERRERA FLORES, 2009,
p. 58). 4) construir “uma plataforma tedrica critica que seja consciente da complexidade
grupal em que vivemos” (HERRERA FLORES, 2009, p. 59), que adote rigor, que além da
critica, oferega alternativas praticas a ordem hegemonica, para que seus valores sejam
validados.

Os deveres: 1) o reconhecimento de que todos tem o dever de reagir diante das
imposic¢des culturais; 2) ter respeito, “por meio do respeito aprendemos a distinguir quem tem
posi¢do de privilégio e quem tem a posi¢ao de subordinagdo no dificil iniludivel encontro
entre as diferentes percep¢des do mundo” (HERRERA FLORES, 2009, 61). 3) ter a
reciprocidade “como base para saber devolver o que tomamos dos outros para construir os
nossos privilégios, seja dos outros seres humanos, seja da mesma natureza da qual
dependemos para a reproducdo primdria da vida”; 4) ter responsabilidade e assumir e
responsabilizar aqueles que causaram danos aos outros. 5) reivindicar a redistribui¢do, através
de regras juridicas e normas, lutar para existam a¢des concretas (politicas e economicas) que
garantam as necessidades primdrias e secundarias, que garantam uma vida digna.

Ao analisar as proposi¢des de Herrera Flores (2009), ¢ inevitavel pensar no ambiente
escolar, conforme elucidado por Paulo Freire (2016) em Pedagogia da Autonomia. A obra
traz a escola e o professor enquanto elementos de constru¢do de saberes ndo hegemonicos que
caberiam exatamente na perspectiva de Flores ao referir sobre as condi¢des e deveres de
construir a teoria critica do conhecimento eurocéntrico. Freire também apontard ao professor
a fun¢do de construgdo critica a realidade, da necessidade de “discutir com os alunos a razao
de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos contetdos. [... Questiona:] Por
que nao discutir as implicagdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas da cidade?” (FREIRE, 2016, p. 31;32). Remete a superacdo da ingenuidade, o que
podemos relacionar com a busca da lucidez de Herrera Flores (2009) que, trazidos para o
campo epistemologico, fornece aos educandos melhor compreensdo do mundo e ampara para
a abertura critica de suas realidades, das suas identidades e o alcance de uma [re] projecdo
social.

A reafirmagdo do ambiente escolar como espago de troca, apreensao da realidade,
corrobora com a premissa da humanizacdo dos saberes, distanciando-a da perspectiva
burguesa e reitera o conhecimento enquanto riqueza humana, que conforme Marx (1993), sdo
reveladas como:

1. Universalidade das necessidades, capacidades, prazeres, forcas produtivas dos
individuos, etc;

2. O pleno desenvolvimento do dominio humano das for¢as da natureza, incluindo-se a
propria natureza humana;

3. A total explicitagio das potencialidades criativas humanas sem qualquer outro
pressuposto que ndo seja o prévio desenvolvimento historico;

4. A transformacio do desenvolvimento do género humano e o individuo em um fim
em si mesmo, sem qualquer padrdo pré-estabelecido de medida;

5. A transformacdo da vida do individuo em um processo no qual ele produz a si
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mesmo como totalidade de for¢cas humanas. (MARX, 1993, p. 487)

O processo educativo enquanto uma aprendizagem social reitera a educacdo como
condi¢do humana, possibilita investir no educando além da perspectiva produtiva. Construir
nas criancas e adolescentes a criticidade requer responsabilidade e comprometimento, requer
apreensao teorica e didlogo constante para que seja aflorado o papel dos sujeitos na sociedade,
capazes de reivindicar e alterar a realidade.

A partir do dialogo entre os autores aqui mencionados, observou-se a complexidade
das relagdes de poder a qual a sociedade do capital se alicercou, que tornou natural as
hierarquias étnicas e a exploracdo de povos colonizados. Diante das contradi¢des, surge a
critica a teoria de matriz colonial, questionando a historia contada pelos colonizadores e
posicionando o papel contra-hegemdnico as imposi¢des eurocéntricas, revelando questdes até
entdo ocultadas e outros imperativos que subsidiam sua hegemonia e poder, dentre as quais
estd o conhecimento.

A teoria decolonial dos direitos humanos alude para a vertente liberal, a qual esta
pautada a redacdo da Declaracdo dos Direitos Humanos de 1948 e outros marcos de
conquistas. Explicita a configuragdo eurocéntrica ¢ alude para a materialidade no contexto
latino, que diante modelo de subalternidade empregado desde a coloniza¢do promoveu um
cenario de expropriacao e desprotecao social, intensificando as expressoes da questao social.

Diante deste contexto, a teoria decolonial torna-se imperativa no tentame de romper
com a trajetoria de desconhecimento, desigualdades e desprote¢do a qual a populagdo latina
esta subordinada. Surge na intencdo de transparecer a histdria, trazendo em cena o relato dos
oprimidos, realidades que por séculos permaneceram ocultadas, atuando ativamente para
objetivar o acesso de uma vida digna de grande parte da populacdo que hoje se encontra
apenas como objeto do discurso.

E o que a Escola tem a ver com isso? Ora, se estamos pensando em romper com o
pensamento colonial e integrar os direitos humanos nas relagdes sociais de forma natural, ¢
preciso existir atores que fagam a realidade ser modificada. A mudanga social ¢ dependente
da mutagio de valores que, consequentemente se sobreponham as condutas do dia-a-dia. E,
antes de tudo, aprendizagem. E escola.

No ambiente escolar, alunos se inspiram cotidianamente, tornam-se sujeitos e
disseminam novos valores na comunidade em que vivem. Assim como pdde se alterar a
cultura do lixo jogados nas ruas, do consumo inconsciente dos recursos naturais, por que nao
apresentar as criancas e jovens a histdria real de suas vidas? Sabe-se que o lixo jogado nas
ruas entopem bueiros e levam a 4gua da chuva para dentro das casas. Que o uso irracional dos
recursos naturais afetard a humanidade ao longo dos anos. Mas, elucidar sobre o outro lado da
historia eurocéntrica, diferente desses outros dois contextos mencionados, significa apresentar
uma realidade ocorrente e cotidiana, ¢ apresentar a historia de suas vidas, ¢ refletir sobre o
contexto em que vivem, as relagcdes de poder a qual estdo submergidos. E essas consequéncias
marcam suas vidas hoje - ndo vir@o no futuro, quando a chuva ocorrer ou os recursos naturais
acabarem. Para a maior parte da América Latina, os maleficios de séculos de expropriacao
estdo implicados nas suas vidas diariamente, por geracdes. Estd nas relagdes cotidianas, na
fila do emprego, nas ruas, na escola.

Embora seja necessario reconhecer que o professor faga parte do sistema que impde e
reproduz a teoria eurocéntrica, o educador pode ser langado enquanto chave mestra para
tornar a realidade conhecida e validada. Para tanto, assim como os alunos, muitos
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profissionais sdo sujeitos que precisam ser apresentados aos estudos decoloniais. Justamente
por ndo se conhecer a historia, ndo compreende a pobreza, o preconceito, e outros elementos
constitutivos da nossa realidade que intensificam a opressdao de grupos e individuos, e
reproduzem aquilo que estd posto nos curriculos e nos livros. E necessario avangar. E
necessario descontruir a hierarquizagdo dos seres humanos, que ndo passa de um movimento
historico elaborado racionalmente de classificagdo e exploracdo de ragas. Romper significa
humanizar. Significa reconhecer e conceber a todos os seres humanos o direito a uma vida
digna.

PALAVRAS-CHAVE: Decolonial. Direitos Humanos. Educacdo Popular na América
Latina.
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