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A FORMACAO PARA ATUAR NA EDUCACAO INFANTIL E NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL NO CURSO DE PEDAGOGIA

O Curso de Pedagogia, ao longo do tempo, passou por inimeras modificagdes em seu
formato o que, consequentemente, ocasionou novas perspectivas no que concerne ao
profissional que se almeja formar.

As modifica¢des foram decorrentes dos movimentos contraditorios do contexto social,
econdmico, politico e historico no qual se inserem os Cursos de Pedagogia. Bacharelado,
licenciatura, licenciatura e bacharelado, inimeras habilitagdes marcaram o perfil profissional
definido pelo curso. De técnico a especialista chega-se atualmente a formagao de professores
para a educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Vale ressaltar que as alteragdes
decorrem, em grande parte, condicionadas aos principios e exigéncias requeridos a formagao
do trabalhador alinhadas a um projeto de sociedade.

O texto em questdo, apresenta os resultados parciais de uma pesquisa em
desenvolvimento vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo, mestrado em educagdo, que visa
identificar as contradi¢cdes no processo da formacgao inicial docente para educacao infantil e
anos iniciais do ensino fundamental no Curso de Pedagogia, tendo em vista a ampliagdo de
componentes curriculares e dimensdes formativas requeridas a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNCP) de 2006.

Os procedimentos metodologicos pautam-se em pesquisa bibliografica, cotejada a
analise de documentos e dados, obtidos mediante aplicacdo de questionarios direcionados a
estudantes em fase de integraliza¢do do Curso de Pedagogia de uma Universidade Publica.

Na pesquisa bibliografica buscou-se compreender com base em Libaneo (2010), Gatti
(2010), Pimenta (2011, 2017), Saviani (2012), Freitas (1999) e Scheibe (2001), as diferentes
posicdes relativas a identidade do curso de Pedagogia, bem como a relacdo entre formagao e
trabalho docente. No campo da formagdo inicial, as contribui¢cdes de Houssaye (2004) nos
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fornecem elementos para analisar a organizacao do trabalho pedagogico proposto pelo PPP
do curso. Em relagdo ao trabalho docente, a pesquisa de Contreras (2012), ao abordar as
racionalidades implicitas no campo da formagdo, os elementos da profissionalidade, a
valorizagdo da carreira ¢ a autonomia docente, confere substancial fundamento tedrico a
pesquisa.

Também foi necessario investir na catalogagdo e analise de fontes primarias, tais como
as DCNCEP, Leis, Resolugdes, regulamentos e Projeto Politico Pedagdgico do curso campo da
pesquisa. Isso demandou estabelecer relagdes entre educagdo e sociedade com o intuito
explicitar o movimento politico-ideoldgico e as correlagdes de forgas que tensionam o projeto
de formacao de professores no Brasil. Constatamos que as DCNCP contemplam, em partes,
reivindicagdes do movimento dos educadores, no entanto, expressam limitacdes no campo da
realidade objetiva no qual se inscreve a formacao no curso de Pedagogia.

Para aprofundarmos e explicitarmos os limites e as possibilidades de requerer no curso
de Pedagogia a formagao para a docéncia na EI concomitante a formagao para os AIEF,
realizamos um levantamento de dados junto aos estudantes do referido curso, por meio de um
questionario considerando trés dimensodes: a primeira voltada ao perfil dos estudantes, a
segunda direcionada a questdes referentes a formagdo para atuar na educagdo infantil e a
terceira alusiva ao processo formativo para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental.
Dos 64 académicos matriculados no curso (matutino e noturno), 52 responderam o
questionario. Quanto ao perfil dos académicos, 14 possuem Formagdo de Docentes, nivel
médio, 29 fizeram o Ensino Médio de Educacao Geral, 4 fizeram CEEBJA ¢ 5 o Ensino
Meédio Profissionalizante.

Uma das questdes mais relevantes para a pesquisa, foi o desenvolvimento do estagio
supervisionado, por considera-lo como componente curricular fundamental ao processo de
aprendizagem docente. O estagio, entendido na dimensao tedrico-pratica, ¢ a possibilidade do
estudante entender, problematizar, organizar e desenvolver as praticas pedagogicas com base
nos aportes teorico-metodologicos das disciplinas que integram a matriz curricular do curso.
As vivéncias e as experiéncias na educa¢do infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental
sdo imprescindiveis para formacdo profissional desde que superem a fragmentagdo teoria e
pratica, tornando-se, segundo Pimenta (2017) em atitude investigativa, que permite conhecer,
refletir e se aproximar da realidade.

Em relagdo a formagdo para educagdo infantil, identificamos maior incidéncia de
estagios na turma do Maternal II e Pré I, as quais compreendem criancas de 2 a 4 anos de
idade. Justificados, por mais de 40% das respostas, pelo fato de trabalharem com “criancas
maiores” € “mais independentes.”

Diante dessa questdo, surgem indagacdes a respeito da organizagdo dos estdgios:
como se justifica a escolha de uma turma apenas pela preferéncia, considerando que apenas
14 estudantes que responderam os questionarios, possuem Formacao de Docentes? Requerer
o envolvimento com as institui¢des, campos de estagio, para que o estudante possa entender a
organizagdo do trabalho pedagdgico ¢ um dos elementos fundamentais da indissociabilidade
entre docéncia, gestdo e pesquisa, como também, a possibilidade de atuar com as criangas em
todabs as suas etapas, da creche a Pré-escola.

O estagio representa apenas um componente curricular, mas vale destacar a afirmacao
de Houssaye (2004, p. 32), relativa a importancia da experiéncia, esta ¢ “condicdo prévia, um
meio ¢ um fim da formacao inicial.”

Na questdo relativa as dificuldades encontradas no estdgio da EI, percebemos uma
recorréncia nas palavras rotina e atividade. Isso nos mostra que possuimos uma imagem de
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docéncia como forma de transmissao de conhecimentos, porém Schmitt (2014) nos atenta
para a existéncia de outros tipos de docéncia, como por exemplo, a docéncia com bebés, que
esta mais centrada na postura do professor e nas relagdes estabelecidas com o meio e as
criangas.

Quando questionados a respeito dos conhecimentos necessarios para atuar na
Educacao Infantil, os estudantes indicam a necessidade de se conhecer as fases do
desenvolvimento infantil, o que nos remete a disciplina de Psicologia da Educagdo e suas
diferentes matrizes epistemoldgicas, tais como, o construtivismo, 0 sdcio interacionismo € a
histérico-cultural.

Em relagdo a docéncia para os anos iniciais do ensino fundamental, identificamos
maior incidéncia de estagios no 3° ano do 1° ciclo, justificado por 12 académicos pelo fato de
serem criangas ja alfabetizadas, como identificamos na resposta: “Nesta fase eles ja passaram
do periodo da alfabetizagdo e correspondem aos conteudos com maior facilidade.”

Outra justificativa apresentada em 5 respostas, deve-se a falta de alternativas dentre as
turmas disponiveis para o estdgio. Ressaltamos que para os estagios, sdo disponibilizados um
numero limitado de turmas distribuidas também aos cursos de Formagdo de Docentes do
Ensino Médio e demais Cursos de Pedagogia do municipio.

Na questdo referente aos conhecimentos considerados como fundamentais para
atuacao docente nos anos iniciais do ensino fundamental, percebemos grande incidéncia do
termo “contetido”, identificavel na frase: “Ter completo dominio sobre os conteudos, tendo
seguranga ao responder as perguntas dos alunos e explicar de diferentes formas, para que
todos os alunos aprendam.”

Esta concepcao de docéncia, com énfase no dominio dos contetidos e suas respectivas
metodologias, dissociada de condicionantes externos que gravitam em torno da agdo docente,
expressam uma concepgdo de pratica pautada na racionalidade técnica, a qual Contreras
(2012, p.101), apresenta a critica como “‘solucdo instrumental de problemas mediante a
aplicacdo de um conhecimento tedrico e técnico, previamente disponivel, que procede da
pesquisa cientifica.” Isso, de certa forma, faz do professor um mero reprodutor técnico,
retirando a necessidade da reflexdo das contradi¢des sociais da qual a educacdo e a pratica de
ensino estdo inseridas.

Ainda acerca desta questdo, Houssaye (2004, p. 32) afirma que “os jovens saem em
busca de “receitas”, “rotinas”, ferramentas pedagogicas que lhes permitam reconhecer um
primeiro saber-fazer, um certo saber-fazer.”

Na andlise dos questionarios, as respostas para os conhecimentos necessarios para
atuar nas duas etapas da educagdo basica diferem muito, a ponto de que na EI, destaca-se o
desenvolvimento das criancas, e nos AIEF, os contetidos. Como se para ensinar os conteudos,
ndo fosse necessario conhecer o desenvolvimento da crianga, ¢ ainda, como se o Curso de
Pedagogia fosse dividido em partes, onde cada qual precisa enfatizar determinadas questoes
em detrimento das demais.

Quanto a questdo referente a formacao para EI e AIEF no mesmo curso, evidenciamos
a ocorréncia dos termos “pratica” e “teoria”. Os académicos apontam a necessidade de mais
pratica e menos teoria. A esse respeito, como observa Houssaye (2004, p. 10), “o pedagogo ¢
que aquele que procura conjugar a teoria e a pratica a partir de sua propria acdo”, e essa
relacdo, segundo o autor, precisa ser “permanente e irredutivel.” Para tal, ¢ necessario que
haja unidade entre teoria e pratica no Curso de Pedagogia.
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Vale ressaltar que nesse momento, temos a Resolugdo CNE/CP 02/2019, que institui
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac¢ao Inicial de Professores para a
Educagao Basica, que merece ser analisada com cautela, pois ndo responde aos principios da
base nacional comum para formacdo de professores, historicamente elaborados pelo
movimento dos educadores. Ha indicativos para a reformula¢do dos cursos de Pedagogia,
com vistas a uma fragmentagao da educagdo e de seus processos, uma vez que acenam para
uma formacao diferenciada em cursos especificos, com énfase na pratica, nas competéncias e
habilidades. Seria o retorno de Diretrizes anteriores e que pouco contribuiram para preencher
as lacunas existentes na formagao politico-pedagogica dos professores?

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores. Curso de Pedagogia. Educagdo Infantil.
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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