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CURRICULAR

O presente trabalho refere-se a um resultado da pesquisa de Mestrado que foi
desenvolvida com o objetivo de investigar movimentos curriculares de adaptacao,
flexibilizacao ou diferenciacdo nas praticas curriculares presentes na sala de aula do Ensino
Fundamental para estudantes com deficiéncia intelectual.

O desenvolvimento metodologico foi por meio da pesquisa documental (GIL, 2010)
como método para coleta dos dados, selecionando como material as video aulas do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, as aulas de Lingua Portuguesa e de Matematica foram
selecionadas pelos critérios da pesquisa, por entender que sdo as disciplinas com maior
incidéncia de atividades desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para os estudantes publico-alvo da Educa¢ao Especial. Foram analisadas doze video aulas de
Lingua Portuguesa e Matematica, nos municipios de Florianopolis — SC e Itajai — SC. Em
todas as aulas analisadas havia a presenca de um estudante com deficiéncia intelectual.

O método de analise dos documentos foi por meio da Escala de Envolvimento,
inspirado nas contribui¢gdes de Cathcart (2017), no qual permitiu uma analise mais detalhada
dos momentos das aulas, identificando momentos de interagdo, mediagdo, contetidos, tempo,
etc.

Os subsidios tedricos sdo de autores que discutem a Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, bem como de autores que discutem questdes relacionadas ao Curriculo e Praticas
Curriculares.

Utiliza-se a deficiéncia intelectual, tal qual a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI, 2008), entendendo-a a partir de um modelo
de compreensdo dos sujeitos com deficiéncia baseado nos direitos, ou seja, que o espago em
que o estudante se encontra garanta a inclusdo e acesso aos diferentes modos de estar na
sociedade, pois sdo também cidadados de direitos.
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As praticas curriculares sdo entendidas com base nos estudos de Sacristan (2000) que
reflete sobre o curriculo baseado em praticas pedagogicas. Segundo o autor,

[...] o curriculo que se realiza por meio de uma pratica pedagogica é o resultado de
uma série de influéncias convergentes e sucessivas, coerentes ou contraditorias,
adquirindo, dessa forma, a caracteristica de ser um objeto preparado num processo
complexo, que se transforma e constréi no mesmo. Por isso, exige ser analisado ndo
como um objeto estatico, mas como a expressdo de um equilibrio entre multiplos
compromissos. E mais uma vez esta condigdo ¢ crucial tanto para compreender a
prética escolar vigente como para tratar de muda-la. (SACRISTAN, 2000, p. 102).

Considera-se as praticas curriculares no Ensino Fundamental para estudantes com
deficiéncia intelectual um importante ponto de andlise para refletir sobre os movimentos
curriculares para esses sujeitos incluidos na sala de aula regular, a fim de explicitar como o
curriculo estda sendo proposto a partir de conceitos como adaptacdo, flexibilizagdo e
diferenciag@o curricular, visto que esses estudantes necessitam de media¢do apropriada para
desenvolver seu processo de elaboracao conceitual.

Entende-se o conceito da diferenciacdo curricular a partir dos estudos de Roldao
(2003) e Pacheco (2008), como uma mudanga da metodologia e da avaliagdo nas instituigcdes
escolares, entendendo que os estudantes possuem percursos € tempos escolares diferenciados,
ou seja, ndo aprendem todos ao mesmo tempo. Roldao (2003) classifica essa mudanga
curricular a partir de trés perspectivas: politico, organizacional e pedagdgico-curricular. Para
autora, esses trés niveis precisam ser reorganizados dentro das escolas, pois ignorando-os
pode irromper no que a autora chama de diferenciagdo social, econdmica e cultural negativa.

Segundo Roldao (2003)

A diferenciacdo curricular que procuramos conceptualizar ha de situar-se no plano da
ac¢do curricular inteligente da escola e dos professores, intencional e informada por
conhecimento cientifico adequado, para, partindo de onde o aluno esta [...], poder
orientar adequadamente e com sucesso a construgdo diferenciada da aprendizagem de
cada um, relativamente ao curriculo comum, visando, na medida méxima possivel, o
melhor acesso de todos a integragdo plena na sociedade a que pertencem e de que sdo
desejavelmente actores activo. (ROLDAO, 2003, p. 58).

A analise empreendida na pesquisa deu-se por meio dos seguintes eixos de analise:
“Curriculo e conhecimento para inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual” e
“Distribui¢do e sequéncia do conhecimento escolar: reflexdes a partir das propostas realizadas
para a turma toda”

No “Curriculo e conhecimento para inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual”,
foram analisados os conhecimentos disponibilizados para as turmas além do ano de
escolarizagdo. A prioridade da pesquisa deu-se nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Foi possivel identificar uma estabilidade das praticas diante dos conteudos
ofertados aos estudantes dos diferentes anos do Ensino Fundamental. Embora o ano escolar
fosse diferente, os contetidos permaneciam os mesmos, sem alteragdo da pratica. Em
pesquisas sobre praticas curriculares e Educacdo Especial, a esse respeito, foi possivel
visualizar um “curriculo mais do mesmo”: continuar fazendo mais das mesmas atividades
com os mesmos contetidos e continuar € o “curriculo da emergéncia”: aquelas atividades que
sao feitas com fins de resolucdo imediata de exercicios, nao levando em conta feedbacks e
retorno ao contetdo.

Além disso, a pesquisa explicitou a preocupagao dos professores com os exames do
qual os estudantes seriam submetidos ao fim de um periodo, como provas semelhantes ao
PISA (Programme for International Student Assessment), com conhecimentos baseados em
Lingua Portuguesa e Matematica. Esse exame vem sendo criticado por estudiosos da area da
Educacdo, por considerarem essa avaliagdo como instrumento para justificar medidas de
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padronizacdo de conhecimento escolar e garantia de interesses governamentais externos a
escola.

Apresentou-se na pesquisa alguns momentos destacados das video aulas, como a
preocupacdo da docente em relacdo as avaliacdes externas realizadas com os estudantes, tal
como explicitou a seguinte passagem:

Cena 1: Professora alerta que o motivo da atividade est4 diretamente ligado a visita da
secretaria de educag@o que fard uma avaliagdo baseada em jogos com relagdo as quatro
operagdes matematicas. Essa avaliacdo ¢ feita durante o ano, com ciclo de visitas
realizadas pela secretaria que culmina numa prova do IDEB. Refor¢a que precisam
estudar a tabuada para ir bem nessa avaliagdo.

Nas pesquisas realizadas por Mesquita e Rocha (2012), sobre Praticas Curriculares
Inclusivas, os pesquisadores destacaram dados que revelam que a inclusdo dos sujeitos com
deficiéncia na escola ¢ marcada pela fragil acdo do professor, ou seja, por praticas
curriculares que muitas vezes ndo planejadas ou intencional para aquele sujeito. Além disso,
em suas analises, os autores indicam duas marcas da escola: uma de um curriculo reprodutor,
que mantém praticas tradicionais e estagnadas e outra de um curriculo ressignificado, que
planeja e propde e diferentes praticas para seus estudantes. Entende-se, portanto, que as
praticas curriculares, embora nem sempre refletidas pelos professores, ainda sdao possiveis de
mudancas quando esses ressignificam o curriculo e criam estratégias a partir dele.

Na “Distribuicdo e sequéncia do conhecimento escolar: reflexdes a partir das
propostas realizadas para a turma toda”, o trabalho procurou apresentar as estratégias dos
professores referentes aos conteidos de Lingua Portuguesa e Matemadtica. Percebeu-se que
grande parte das estratégias utilizadas tinham como apoio o livro didatico das disciplinas, a
partir das atividades disponiveis no material. Além disso, as explicacdes sobre o contetido das
disciplinas tinham uma sequéncia de explicacdo baseadas no produto, ou seja, as sequéncias
didaticas apontaram uma forma uniforme de explicacdo do conhecimento, baseada na
oralidade e avaliacdo da atividade e sem finaliza¢cdo do contetido no periodo da disciplina. De
acordo com os registros:

Cena 2: Depois da explicacdo, a professora inicia a tarefa, que consiste em uma
atividade do livro didatico de pintar as formas geométricas em forma de cubo de uma
cor, de cilindro de outra e assim por diante. Depois da explicag¢@o, professora vai até
aluno com DI refazer a explicacdo de algumas partes. Pergunta qual imagem do livro
“rola” (cilindro); aluno indica qual é. E professora indica que ele deve pintar de azul.

No geral, as disciplinas iniciavam sem feedback e encerravam-se sem “o fim” para o inicio de
outra proposta. Nos estudos de Amélia Mesquita (2017), ao discutir curriculo e escolarizagdao
de alunos com deficiéncia, verificou-se que o curriculo por disciplina acaba fragmentando o
conhecimento disponibilizado, e o curriculo por atividades acaba ndo revelando as
intencionalidades pedagogicas.

Um importante autor da area do Curriculo, Michael Young (2007), ao discutir a
funcdo da escola e do conhecimento trabalhado nela, reflete especificamente em cima do
conhecimento poderoso e¢ do conhecimento dos poderosos. O autor indica que o
conhecimento dos poderosos seria aquele de quem detém os meios de produgdo, ou o poder
de indicar aquilo que tem maior relevancia ou ndo, em termos de conhecimento ou de saberes.
No conhecimento poderoso, o autor explicita que seria aquele que liberta o sujeito, que ¢
capaz de possibilitar mudangas. Segundo Young (2007), o conhecimento trabalhado nas
escolas de forma mecanizada implica em sérios problemas na aprendizagem dos estudantes,
J& que serve somente para respostas de testes ou exames avaliatorios.

Nas videos aulas analisadas, foi possivel perceber praticas baseadas em uma unica
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forma de transmissdo, sendo essa a oral, com anotagdes visuais no quadro, com o suporte do
livro didatico, mostrando muito pouco contato com os estudantes apds a explicacdo de um
determinado tema na disciplina. E possivel entender, a partir de Young (2007), o quanto é
importante atentar-se para as questdes de curriculo e conhecimento nas escolas, ja que ¢ pelo
conhecimento que o estudante indaga, questiona, pesquisa e ¢ preciso nao perder isso de vista
nos conteudos trabalhados no Ensino Fundamental, especialmente para os estudantes com
deficiéncia intelectual, que precisam de praticas inclusivas para o trabalho com o
conhecimento da sala de aula regular.

Além do exposto, a pesquisa também vislumbrou como tentativa de ressignificacao
curricular para os estudantes com deficiéncia intelectual a codéncia ou trabalho colaborativo,
em que a professora de Educagdao Especial atuou em conjunto com a professora da sala
regular. Na pratica, a professora codocente explicava individualmente a atividades aos outros
estudantes com duvidas enquanto a professora regente explicava o conteudo para a estudante
com deficiéncia intelectual. Ainda, houve momentos em que a estudante recebeu suporte de
ambas as professoras, com recursos de explicacdo diferenciado, além de um tempo ampliado
de resolugdo da tarefa para a estudante e para a turma toda.

Das concepgdes e das praticas curriculares observadas, a diferenciacao curricular foi
entendida como uma forma de repensar o curriculo no todo e planejar a diferenciagdo dos
percursos individuais, j4 que os estudantes nao aprendem no mesmo ritmo. A adaptagdo
curricular abrangeu a concepcao de modificacdo de atividades em dois niveis, pequeno e
grande porte. No conceito de flexibilizagdo, percebeu-se a semelhanca com a discussdo de
diferenciagdo curricular, abarcando conceitos com adaptacao e adequagao curricular.

Além disso, os movimentos curriculares no Ensino Fundamental a partir das praticas
curriculares proporcionaram a reflexdo para as possibilidades de diferenciacdo curricular e
para aprofundar as diferencas entre os conceitos de diferenciagdo, adaptacao e flexibilizacao
curricular. Embora em algumas produgdes académicas eles aparecam como sindnimos, esses
conceitos sao permeados de praticas curriculares que nao sao iguais. Precisam entdo de debate
e aprofundamento no campo do Curriculo na Educagdo Especial.

Esses movimentos também possibilitaram observar que dentro da sala de aula regular
prevaleceram cenas de estabilidade de praticas do que a ressignificacao delas. Nesse sentido,
nas video aulas registrou-se mais momentos de praticas sem mediacdo ou um retorno dos
contetidos. Além disso, o suporte concentrou-se no livro didatico em grande parte das
atividades e tarefas.

No sentido da inclusdo do estudante com deficiéncia no Ensino Fundamental,
observou-se que a inclusdo se deu mais pela matricula e acesso do que propriamente pela
apropriacdo de conhecimentos. Percebe-se que a matricula e o acesso sdo de grande
importancia e relevancia na inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial na Educagdo
Basica, mas defende-se que ela precisa ser ampliada. E para tanto, observa-se que a formagao
continuada de professores ¢ um caminho possivel, visto que ha praticas ressignificadas no
sentido de possibilitar o acesso ao conhecimento ao estudante com deficiéncia intelectual,
como nas praticas inclusivas por meio do trabalho colaborativo.

Defende-se na pesquisa a possibilidade de trabalho pedagégico a luz da diferenciagdo
curricular, entendendo-a como alternativa curricular para o publico-alvo da Educagado
Especial. Nos movimentos curriculares percebidos para os estudantes com deficiéncia
intelectual, notou-se como ja destacado, o trabalho colaborativo, momento em que o o
professor da sala regular e professor da Educacdo Especial atuam juntos. Nesse sentido,
vislumbra-se como um dos movimentos possiveis para iniciar uma pratica curricular
diferenciada dentro das institui¢cdes escolares.
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Destaca-se que o curriculo precisa ser um dos direcionamentos dos estudos na
Educacdo Especial, buscando entender o contexto da escolarizagdo dos estudantes publico-
alvo da Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008).

Palavras-chaves: Diferenciacdo Curricular. Educacdo Especial. Ensino Fundamental.
Inclusdo. Deficiéncia Intelectual.
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