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ALFABETIZACAO A DISTANCIA EM TEMPOS DE PANDEMIA

Considerando a conjuntura atual, de suspensao das atividades presenciais das escolas
de Educacdo Bésica, em virtude da pandemia do Coronavirus (COVID-19), os processos de
ensino e de aprendizagem das criancas em fase de alfabetizacdo tém sido realizados com
outras dindmicas e em outros espacos e tempos, que ndo os das salas de aula. Sem duvida,
esse novo contexto apresenta distintos limites no que tange ndao sé ao planejamento das
praticas de alfabetizacdo, mas também ao desenvolvimento, ao acompanhamento e a
avaliacdo do processo de aprendizagem das criancas. Inlimeras questdes sdo colocadas em
pauta pelas Secretarias de Educagdo, e especialmente pelas professoras alfabetizadoras, tais
como: De que maneira garantir o direito a educacdo a essas criangas? Como dar continuidade
ao processo de alfabetizacdo a distancia? Quais atividades priorizar e desenvolver? Como
mensurar o tempo do planejamento? Como acompanhar e avaliar o processo de aprendizagem
das criancas? Como considerar o espago € o tempo das residéncias no planejamento? Como
envolver as familias de modo que elas possam contribuir nesse processo? Mesmo diante desse
cenario de incertezas e enfrentando os mais variados desafios, as redes de ensino estaduais e
municipais do Estado do Rio Grande do Sul vém dando continuidade as suas atividades de
ensino, por meio do trabalho remoto, com o uso de diferentes estratégias, tais como, por
exemplo, o envio de tarefas impressas para as familias ou a retirada dessas na escola e, ainda,
0 uso e/ou encaminhamento de atividades via ferramentas tecnologicas. Nesse contexto, e
propondo um movimento de "andlise do tempo real", apresentamos, neste trabalho, dados de
uma pesquisa que buscou compreender como as professoras alfabetizadoras de dois
municipios da Regido Metropolitana de Porto Alegre estdo planejando suas praticas
pedagdgicas alfabetizadoras, em tempos de pandemia do COVID-19. Vale ressaltar que
ambas as redes municipais em estudo, assim como as demais instituicdes de Educacdo Basica
e de Ensino Superior do Estado, tiveram suas atividades de ensino presenciais suspensas no
més de Margo do presente ano, segundo o Decreto Estadual n® 55.115, de 12 de marco de
2020. Desde entdo, esse prazo vem sendo prorrogado sem uma proje¢do de retorno das aulas
presenciais. Assim, diante da orientacdo de dar seguimento as atividades de ensino de modo
remoto, as professoras do ciclo de alfabetizacdo tém tido suas agdes tensionadas diariamente
pela necessidade de (re)organizagdo, (re)configuracdo e (re)invengdo. A fim de evidenciar
que recursos ¢ estratégias didatico-pedagdgicas estdo sendo adotadas pelas professoras para o
trabalho com o processo de alfabetizacdo, além dos principais desafios enfrentados por elas
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durante os seus planejamentos em tempos de pandemia, foi enviado um questionario via
Google Forms a todas as professoras que atuam no ciclo de alfabetizagdo das redes de ensino
em estudo. O mesmo foi composto por 19 questodes, distribuidas em trés segmentos, a saber:
Parte I - Formacao Académica, Parte II - Planejamento em Tempos de Pandemia e Parte III -
Demandas para uma possivel Formac¢ao Continuada com as redes de ensino. Para tanto, foram
aplicadas questdes abertas e fechadas, sendo que as questdes abertas permitiram as
participantes “responder livremente, usando linguagem propria, e emitir opinides”
(MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 204), para que pudéssemos compreender os
entendimentos e as necessidades das docentes em relagao a alfabetizacao e ao planejamento
em tempos de pandemia. As questdes fechadas, por sua vez, com respostas mais objetivas
(Ibid), oportunizaram dados acerca da formagdo das professoras, dos recursos e estratégias
utilizadas nos processos de ensino e de aprendizagem a partir desta nova conjuntura. Do total
de 68 professoras alfabetizadoras, que integram ambas as redes de ensino, obtivemos o
retorno de 28 professoras. Todas elas com formacao em nivel Superior, sendo mais recorrente
a graduacdo em Pedagogia. Contudo, ha duas professoras com Licenciatura em Educacdo do
Campo, uma com formagdo em Letras e uma em Geografia. Somente uma professora
apresenta como titulagdo maxima a graduacao, todas as demais 27 participantes da pesquisa
possuem poés-graduacdo. A maior parte das professoras atua exclusivamente com turmas de
1°, 2° ou 3° anos e somente quatro delas ministram aula em mais de um dos referidos anos.
Sobre o tempo de docéncia na Educagao Bésica, pode-se perceber que o mesmo varia de um a
vinte e trés anos, sendo que quase 75% dessas profissionais possuem mais de 5 anos. Se
considerarmos especificamente a experiéncia no ciclo de alfabetizacdo, este indice altera
significativamente, pois com exce¢do de cinco profissionais, todas as demais trabalham ha
menos de seis anos. Esses dados sdo relevantes a medida em que evidenciam que, mesmo o
grupo sendo formado majoritariamente por professoras com mais de 5 anos de atuacao na
Educacdo Bésica, o principal desafio enfrentado neste momento de pandemia, segundo os
questionarios, esta na organizagdo do planejamento. Sobre esse aspecto, provavelmente,
somam-se tanto as demandas decorrentes da pandemia, quanto as necessidades que emergem
em virtude de a maior parte das professoras atuarem ha somente 5 anos com a alfabetizagdo.
Em relacdo ao planejamento, Libaneo (2013, p. 245) afirma que, "o planejamento escolar ¢
uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em termos da sua
organizagdo e coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisao e adequagao
no decorrer do processo de ensino". Ou seja, a organizagao e a coordenagdo das praticas
pedagogicas estdo em constante revisdo e adequacdo em fun¢do das formas e dos modos em
que ocorre o processo de ensino. Um processo que, em tempos de pandemia, se da articulado
as novas problematicas do contexto social e que emerge das necessidades didrias de
(re)organizagdo, (re)configuracdo e (re)invencao do planejamento para a alfabetizagdo a
distancia, tendo em vista, especialmente, a auséncia de interagdes e intervengdes no
desenvolvimento dos processos cognitivos das criangas no que tange a aquisicao da leitura e
da escrita. Para compreender os modos como as professoras alfabetizadoras estdo planejando
suas praticas pedagdgicas em tempos de pandemia, compilamos as informacgdes coletadas de
forma a descrever como tem sido pensado o planejamento, quais os recursos e estratégias
didatico-pedagogicas e quais os desafios enfrentados até entdo. Para tanto, os dados foram
analisados tomando por base trés categorias que emergiram: a (re)organizacdo, a
(re)configuragio e a (re)invencdo, as quais ndo se ddo de forma isolada. E oportuno ressaltar
que a organizagao ¢ aqui entendida como a disposi¢do, a programacao, a gestao dos processos
de ensino e de aprendizagem a distancia. A configuragdo, como os arranjos dados ao
planejamento da alfabetizacdo em tempos de pandemia. E a inven¢do, como a criagdo e as
inventividades propostas pelas professoras para dar conta destes tempos. De inicio, a analise
dos dados aponta para um distanciamento entre as duas redes municipais no que se refere a
frequéncia e a periodicidade da organizacdo dos planejamentos, isso porque em uma das
redes de ensino a maioria das professoras indicou realizar planejamentos quinzenais (87,5%),
enquanto a outra desenvolve, em sua maioria, planejamentos diarios (45%). E provéavel que
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essa periodicidade seja distinta da realizada pelas professoras anteriormente a suspensao das
atividades presenciais, por diversos motivos. Um deles ¢ a questdo do tempo. Sobre esse
aspecto, foi possivel perceber que ndao hd uma uniformidade no tempo destinado aos
planejamentos das professoras, uma vez que algumas indicaram estarem organizando
atividades para o periodo de duas horas e outras para o horario “em acordo com que seria seu
turno de aula presencial, para nao perder a rotina de aula” (PROFESSORA 1). Todavia, sabe-
se que o tempo do planejamento, demarcado no cotidiano escolar pelo inicio e término da
aula, pela rotina estabelecida em cada turma, pelas intervencdes da professora e dos colegas ¢
completamente distinto do tempo destinado para a realizagdo das atividades escolares nas
residéncias familiares, por mais que se busque uma “semelhancga ao dia letivo”. Como frisado
pela Professora 2 , é necessario, na elabora¢do do planejamento, um equilibrio a fim de
identificar “a melhor maneira de desenvolver a atividade, sem estar presente, pois os pais sao
mediadores e ndo noés professores”. Nessa direcdo, muitas professoras indicaram que uma das
grandes dificuldades enfrentadas neste momento esta sendo (re)organizar o planejamento de
modo que possam ser elaboradas propostas que atendam aos niveis de alfabetizacdo de cada
crianga e que nao demandem uma interagdo ¢ mediagdo mais especifica por parte da familia,
pois a mesma, provavelmente, ndo sabera conduzir a atividade com a intencionalidade
pedagogica planejada, uma vez que eles podem ndo ser professores, ndo possuirem
conhecimentos teodricos e didatico-pedagogicos voltados ao processo de alfabetizacao e, em
alguns casos, ndo serem alfabetizados. Além da distincia existente entre professoras e alunos
ha de se considerar, segundo os relatos, o tempo que cada crianga leva para realizar a
atividade e, ainda, a disponibilidade dos pais para “mediar” os processos de ensino e
aprendizagem, ja que muitos permanecem trabalhando diariamente e nem sempre conseguem
acompanhar as atividades dos filhos no tempo programado e, tampouco, dar um retorno
imediato as professoras. Assim, na esteira da (re)organizagdo ¢ da (re)configuragdo da aula
em tempos de pandemia, se enquadra o desafio de articular o planejamento do tempo de sala
de aula versus o tempo de execucao das atividades pelas criancas, de disponibilidade e de
retorno das familias. Como afirma a professora 3 "O tempo para execugdo € organizado pelos
pais, alguns enviam na mesma tarde da atividade, outros a noite, outros ap6s concluirem duas
ou trés atividades”. Sobre esse ultimo aspecto, ainda, ¢ significativo o registro de outra
professora que indicou organizar as atividades diariamente, mas solicitar aos pais o retorno
até o final de semana, tendo em vista que eles trabalham e precisam de mais tempo para se
organizarem. Observa-se, nesse sentido, que essa previsao requerida por meio do ato de
planejar “¢ um momento que envolve uma andlise profunda da realidade, das
disponibilidades, das possibilidades dos meios, dos recursos humanos e materiais”
(MENEGOLLA; SANT’ANNA, 2014,p. 18). Nesse cendrio de (re)organizacdo e
(re)configuragdo do planejamento para a alfabetizagdo a distancia, constata-se que sdo
(re)inventados o uso de recursos, de estratégias de ensino e de acompanhamento do processo
de aprendizagem das criancas, além dos fazeres docentes. Nessa conjuntura, salienta-se que os
principais recursos que vém sendo utilizados pelas professoras participantes da pesquisa, em
tempos de pandemia, podem ser dispostos em trés grandes grupos. Um deles ¢ composto
basicamente pelo uso de folhas impressas, de folhas fotocopiadas e livros didaticos - o qual se
assemelha ao conjunto de recursos comumente utilizado no planejamento escolar em tempos
considerados "normais" - ; o outro ¢ integrado pelo uso de ferramentas tecnoldgicas, tais
como Whatsapp, links literarios, plataforma classroom e aplicativos on-line; e, por fim, o
terceiro grupo composto por jogos, alfabetos moveis (confeccionados pelas criangas), videos
educativos, kits de atividades, material dourado, material de contagem e objetos da casa (para
auxiliar nas explica¢des dos videos e fotos). Na esteira desse panorama, ha de se considerar,
como diversas pesquisas vém mostrando, que varias destas docentes nunca haviam tido
experiéncia com o ensino a distdncia e que ndo tiveram treinamento para utilizar
determinadas ferramentas tecnoldgicas (CAFARDO, 2020). Sao elucidativas a esse respeito,
as palavras da Professora 4 ao destacar que “ndo estavamos habituados a dar aulas a distancia,
principalmente na alfabetizagdo, estou fazendo meu papel como professora, pesquisando,
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proporcionando uma aprendizagem variada e ao mesmo tempo comprometida com os
objetivos do primeiro trimestre. No entanto, ndo posso garantir que tudo estd saindo como eu
gostaria porque ndo estou perto suficiente para observar os avancos e as dificuldades de cada
um. [...] Ensinar a ler a distincia tem sido um desafio diario, é angustiante para mim”. E
valido ressaltar que, todos esses recursos tém sido utilizados de forma concomitante,
considerando a realidade de cada rede de ensino e as especificidades de cada turma, na
medida em que as professoras alfabetizadoras percebem o ensino e a aprendizagem como
elementos de "dependéncia" e buscam compreender como os estudantes estdo ou ndo dando
conta das atividades propostas. Hd uma preocupacdo com o Processo de Ensinagem
(ANASTASIOU; ALVES, 2015), com o ensino e suas implicacdes na apreensdo do
conhecimento da leitura e da escrita. O relato da Professora 5 ¢ exemplificativo: “Procuro
planejar de forma com que todos consigam realizar, aqueles com acesso a internet e aqueles
sem acesso a internet. Porém, aos que t€ém acesso utilizo dos meios tecnolégicos como um
pluss! Videos do youtube, livros em pdf...audios e alguns videos gravados por mim!”. Como
¢ possivel observar nos relatos apresentados, as professoras estdo constantemente avaliando e
(re)organizando o seu planejamento e o uso dos recursos e das estratégias didatico-
pedagdgicas para atingir o maior numero possivel de criancas. Novoa (2020) menciona que,
em tempos de pandemia do COVID-19, em meioa tantas incertezas, limitagdes e
dificuldades, as professoras estdo tendo que inventar maneiras para nao se fazerem ausentes.
Conforme o autor, ¢ necessario estar presente, colocar a imaginag¢do, a criatividade, “a nossa
profissionalidade, nesse momento de crise, ao servigo dos nossos alunos”. Em meio a essas
(re)invengdes, identificamos queum novo conjunto de praticas pedagodgicas para a
alfabetizagdo parece emergir, em tempos de pandemia, abarcando, assim, aquilo que ¢
possivel de ser realizado. Audios, videos, atividades escritas - produzidos, indicados e
forjados na interlocu¢do com os objetivos do planejamento - passaram a ser enviados via
Whatsapp e Facebook. Para explicar o conteudo, as professoras se propdem a produzir videos,
realizar chamadas de video; se colocam a disposicdo quase que 24 horas; e, por vezes, se
deslocam para levar as atividades ao alcance das criangas que ndo tém acesso a Internet. Tais
acdes evidenciam que, além de (re)configurar e (re)organizar seus planejamentos, de usar
inimeros e diversos recursos e estratégias possiveis e disponiveis, as professoras estdo
também (re)configurando e (re)inventando seus fazeres docentes. Os sentimentos de auséncia,
"o distanciamento", o "ndo estar presente"”, o "ndo estar perto”, o "ndo poder sentir a turma", o
"ndo poder falar com a crianga" sdo recorrentes nos questionarios. Nas narrativas - dentre
tantas (re)organizagdes, (re)configuracdes e (re)invengdes -, o entendimento do que €, ou deve
ser, o processo de ensino, assim como a clareza de que elementos e/ou habilidades do
processo de alfabetizacdo devem ser desenvolvidos, sdo sempre permeados pela percepcao da
necessidade da presenca, da intervengao intencional e da mediagdo pedagogica do professor -
elementos estes considerados fundamentais ao processo de alfabetizagcdo e reconhecidos pelas
professoras participantes da pesquisa. E interessante pensar nesse sentido, que o planejamento
de praticas pedagogicas que contribuam para o processo de aprendizagem da leitura ¢ da
escrita em tempos de pandemia deve garantir ndo so6 o direito das criangas a educacdo, mas
também lhes oportunizar refletir e compreender o momento em que estdo vivendo. Afinal, se,
por um lado, as criangas estdo distantes de intimeras interacdes e aprendizados que sao
proporcionados pelo convivio cotidiano no espaco escolar, por outro lado, esse momento de
isolamento e de aprendizagem fora dos muros escolares tem lhes permitido um contato mais
intenso com infinitas agdes e praticas de leitura e de escrita cotidianas que, por vezes, nao sao
consideradas no espaco escolar, em “tempos normais”. Assim sendo, o ato de planejar em
tempos de pandemia, esta para além de elaborar propostas de desenvolvimento de contetidos,
como mencionado pelas professoras, ¢ para além da mera transposicdo das atividades que
seriam ministradas no espaco das salas de aula; ele envolve também, e sendo principalmente,
considerar as relagdes e praticas de leitura e de escrita presentes no dia a dia das residéncias
familiares, os novos tempos e espagos de aprendizagem, a busca de novos recursos € um
comprometimento das familias com o acompanhamento das atividades propostas. As palavras
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de Soares (2016, p. 346), relembram, nessa perspectiva, que uma crianga considerada
alfabetizada e letrada ¢ “[...] aquela que ndo s6 sabe ler e escrever, mas também domina
habilidades basicas de leitura e escrita necessarias para a participagdo em eventos de
letramento tdo frequentes nas sociedades contemporaneas”. Quicé a experiéncia de alfabetizar
de maneira remota pudesse ao menos resgatar e contextualizar, por meio de praticas
cotidianas, as habilidades relacionadas ao processo de alfabetizacdo que no espago e tempo
escolar sdo, por vezes, desconsideradas ou descontextualizadas.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdao. Pandemia. Planejamento.
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