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reforma curricular brasileira

Buscamos o sentido da vida, o reencontro com o todo perdido, a esséncia humana
abandonada desde a desintegracdo da sociedade tribal comunitdria quando o crescimento
gradual das forcas produtivas, da divisdo do trabalho, do intercambio comercial, das normas
patriarcais, da propriedade privada, das classes sociais e do Estado (FISCHER, 1977, p. 47),
fez com que individuo se tornasse primazia. A Arte torna-se ferramenta de transformacdo a
medida que proporciona uma aproximagao com o que um dia ja foi tdo organico quanto
respirar, a unidade do todo que corresponde a relagdo entre o ser humano e sua existéncia.

Como mediadora deste processo, a educacgao escolar basica, visto que é obrigatdria,
viabiliza ao ser humano a apropriacdo desta ferramenta transformadora desde que foi
inserida como componente no curriculo. Apesar de muitas vezes, ainda hoje, resumir-se em
ensino de desenho geométrico ou reproducdo de obras, a Arte como componente curricular
tem ganho espago em propostas de Educagao Integral que trazem a tona a necessidade de
uma formacdo que considere relevante para o desenvolvimento do ser humano ndo soé
aspectos cognitivos mas também aspectos relacionados a valores e atitudes. Considerando a
perspectiva histérico-critica da educacdo, concebida por Saviani (1944, p. 80) como a
“possibilidade de se articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo
compromisso, seja a transformacdo da sociedade e ndo sua manutencdo, a sua
perpetuacdo”, este estudo questionou-se a respeito do espaco-tempo da Arte previsto nas
atuais reformas curriculares para o Ensino Médio no Brasil diante do discurso sobre a
formacdo integral do estudante.

O componente curricular Arte, em geral, ocupa um lugar secundario se comparado a
outros componentes, utilizando-se como critério a quantidade de horas/aula que, na
maioria das organizacGes, sdo de apenas duas horas semanais. Apesar disso, seu
conhecimento esta presente em grande parte dos livros diddticos, ndo sé da area de
linguagens, mas de outras areas (ciéncias humanas, naturais e matematica).
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O contrario acontece quando se concebe a Arte como atividade complementar. E

interessante observar que em experiéncias de Educacao Integral seu lugar é privilegiado,
apresentando-se como o diferencial para esta formagdo que compreende as dimensdes da
criacdo, da critica, da estesia, da expressao, da fruicdo e da reflexao.

Na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018b. p. 194), o componente é
apresentado de forma simultanea com as dimensdes que caracterizam a singularidade da
experiéncia artistica e “perpassam os conhecimentos das Artes visuais, da Danca, da Musica
e do Teatro e as aprendizagens dos alunos em cada contexto social e cultural”. Na busca por
contemplar estas dimensdes, a BNCC afirma que a educacao

deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimens3o intelectual (cognitiva) ou a
dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral da
crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades
(BRASIL, 2018b. p. 14).

No entanto, a proposta curricular apesar de apresentar como organizador curricular
as areas do conhecimento, mantém em sua organizacdo interna a ideia dos componentes
curriculares e assim se expressa:

No Ensino Médio, a area tem a responsabilidade de propiciar oportunidades para a
consolidacao e a ampliacao das habilidades de uso e de reflexao sobre as linguagens —
artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) —, que sao
objeto de seus diferentes componentes (Arte, Educagao Fisica, Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa). (BRASIL, 2018, p.474).

A partir deste trecho, cada um dos componentes curriculares é descrito para indicar
um conjunto de objetos de conhecimento a serem ministrados em sala de aula para o
desenvolvimento das habilidades e das competéncias especificas da area. Especificamente
no texto que indica as contribuicdes do componente Arte para a formagao do estudante do
ensino médio pode-se encontrar expressoes tais como: “desenvolvimento da autonomia
criativa e expressiva”, reelaboragao de poéticas individuais e coletivas”, entre outras.

Por outro lado, a reorganizacdo curricular proposta, pela atual reforma do ensino
médio, divide a formagdo basica com os itinerarios formativos que se apresentam como
formas de flexibilizagcdo curricular, mas que também trazem de volta a formagdo técnico-
profissional, reprisando exemplos e experiéncias da década de 1970.

O Ensino Médio corresponde ao espaco-tempo no qual a formagdo humana,
idealizada pela Educagao Basica, se conclui assegurando, mesmo que teoricamente, um
determinado modelo de sociedade. Historicamente, o sistema capitalista entende o ser
humano, trabalhador, como mercadoria. Logo, a educagcdo como espaco de formacao
humana, principalmente a educacdo de jovens, Uteis no mercado pela sua mdo de obra,
torna-se agente da manutengao deste sistema.

A atual reforma do ensino médio, inspirada em exemplos internacionais, faz uso do
debate sobre Educagdo Integral reafirmando as politicas neoliberais das décadas de 1980 e
1990. Nos encaminhamentos publicados por orgdos dirigentes, o ensino integral e a
diversificacdo do curriculo sdo propostas politicas inseridas como compromisso baseado no
contexto econ6mico. Exemplo disso é a publicacdo em 2010, pela Organizacdo para a
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Cooperacdo e Desenvolvimento EconOmico — OCDE do documento “Habilidades y
competencias del siglo XXI para los aprendices del nuevo milenio en los paises de la OCDE. No
contexto desta iniciativa , esta outro documento-chave conhecido como Defini¢cdo e Selecdo
de Competéncias (DeSeCo) no qual se destaca trés competéncias chaves “que poderiam
orientar a longo prazo o desenvolvimento de avaliacGes dessas novas competéncias"”, sao
elas: “a) Uso interativo das ferramentas; b) interacdo entre grupos heterogéneos; c) Agir de
forma autébnoma” (OCDE, 2010, p. 05, traducdo nossa). Segundo Gémez (2015, p. 73),
considerando o documento como ponto de partida “a maioria dos paises da OCDE,
incluindo a Unido Europeia e a Espanha, comecou a reformular o curriculo escolar e a
construir os instrumentos do famoso programa de avaliacao Internacional das aprendizagens
denominado PISA”, cuja centralidade das acdes ja eram demarcadas pelas possibilidades de
desenvolvimento econ6mico e estabilidade financeira dos paises que constituem a OCDE.

Nesta esteira, em recente atualizacdo, a Lei n? 13.415 de 2017 altera artigos da Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDBEN, contribuindo no processo de
reformulagdo curricular do Ensino Médio com o fomento para sua oferta em tempo integral.
Baseada nesta atualizacdo, a Resolu¢do CNE/CEB n2 3 de 21 de novembro de 2018 atualizou
as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN (Resolugdo CNE/CEB n24, de 13 de julho de 2010)
apontando modificagdes para o Ensino Médio reformando assim também as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM, que ao definir alguns termos
utilizados na resolugao anterior, expressa a concep¢ao de formacdo integral como “o
desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais do
estudante por meio de processos educativos significativos que promovam a autonomia, o
comportamento cidad3do e o protagonismo na construcdo de seu projeto de vida” (BRASIL,
2018a, Art. 69).

Ao buscar “substituir o modelo Unico de curriculo do Ensino Médio por um modelo
diversificado e flexivel” (BRASIL, 2018b, p. 468), a organizacdao curricular brasileira para o
Ensino Médio foi reestruturada pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC, homologada
por meio da Portaria n? 1.348, de 14 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018b). A Base define o
conjunto de aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas por todos os alunos ao longo
de etapas e modalidades exclusivamente da educacdo escolar, orientadas “pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018b, p. 7), mostrando-se alinhada
também a Agenda 2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU, 2015), documento
aprovado em 2015 por unanimidade pelos 193 estados membro da ONU, confirmando a
influéncia da organizacdo internacional no processo de elaboracdo desta politica.

As aprendizagens essenciais definidas na BNCC sugerem assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais ao longo da Educacdo Basica, como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Para este documento (BRASIL, 2018, p. 482) a Arte é “propulsora da ampliacdo do
conhecimento do sujeito sobre si, o outro e o mundo compartilhado”, é no seu fazer
artistico que “as percepcdes e compreensdes do mundo se ampliam e se interconectam, em
uma perspectiva critica, sensivel e poética em relacdo a vida” , permitindo a abertura para
“percepcdes e experiéncias mediante a capacidade de imaginar e ressignificar os cotidianos
e rotinas”. Assim é estabelecida a relagdo entre os aspectos que envolvem a Arte, a
formacdo integral e as competéncias necessarias para o século XXI.



4/6
Para os itinerarios formativos — ou a parte flexivel apregoada pela Reforma do Ensino

Médio — o que se observa é a possibilidade de as redes de ensino ofertarem
aprofundamentos nas areas de Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias da
Natureza e Matematica e também a Formagao Técnica-Profissional. Salienta-se que os
projetos politico-pedagdgicos das escolas poderdao considerar a realidade local e os anseios
da comunidade ao fazer suas escolhas. Hd também alguma énfase na organizagao destes
itinerdrios por meio de quatro eixos estruturantes, quais sejam, investigacdo cientifica,
processos criativos, mediagao e intervengao sociocultural e empreendedorismo.

Neste quesito, o discurso da educacdo integral reduz-se a ampliacdo da jornada
escolar e misturam-se o conceito de educagdo integral com o de oferta em tempo integral,
aspecto que se torna inevitavel a medida que se amplia a carga horaria letiva, qual seja,
1800h para a formagao geral basica e 1200h para os itinerarios formativos.

Além disso, a BNCC, ao relacionar a formacdo integral ao desenvolvimento de
competéncias como um de seus principais fundamentos pedagdgicos justifica o enfoque
adotado nas avaliagOes internacionais fazendo referéncia a OCDE como responsavel pelo
PISA e a Unesco, como responsavel pela instituicdo do Laboratdrio Latino-americano de
Avaliacdo de Qualidade da Educacdo para a América Latina (BRASIL, 2017, p. 13).

Para Silva (2017, p. 102) “quanto maior o financiamento e a aproxima¢do da
proposta politica com as agéncias internacionais de fomento, menor a liberdade politica e
pedagdgica dos sistemas de ensino e das escolas”. O autor salienta que se as politicas de
reestruturacdo escolar ndo forem financiadas com recursos obtidos mediante os
rendimentos resultantes da produtividade dos setores econémicos do proprio pais, “serao
sempre experiéncias-modelo que servem como vitrine para captacdo do apoio popular aos
regimes politicos temporarios, como os mandatos governamentais da maioria das republicas
democraticas latino-americanas”.

Entre outras agGes que explicitam os valores neoliberais do atual governo brasileiro
em consonancia com a agenda global esta a aprovacdo da Lei n? 13.874, de 20 de setembro
de 2019, que alterou o texto da Constituicdo de 1988 (Art. 170 e 174), instituindo a
Declaracdo de Direitos de Liberdade Econdmica, estabelecendo “normas de protecdo a livre
iniciativa e ao livre exercicio de atividade econdomica e disposicdes sobre a atuacdo do
Estado como agente normativo e regulador”.

O apelo sugestivo relacionado a valores intrinsecos ao sistema capitalista presente
nos documentos elaborados pelas organizacdes internacionais responsaveis pelas atuais
reformas que segundo SILVA (2017, p. 85), em suas partes diversificadas visam “a elevacdao
do desempenho intelectual dos estudantes nos exames de afericdo de aprendizagem e a
qualificagdo mais imediata da forg¢a produtiva” confronta com os fundamentos politicos e
pedagdgicos da educacdo integral que segundo Silva (2017, p. 85),

tem como lécus os movimentos progressistas (movimentos sociais e sindicais) da
América Latina e se inscreve em diferentes perspectivas politico-ideoldgicas que
buscam a emancipag¢do econdmica, politica e cultural dos trabalhadores e dos grupos
sociais marginalizados, especialmente por questdes étnicas e raciais.

Observa-se, no estudo da LDB/ 1996, das DCNEM/ 2018 e da BNCC, que os usos da
expressdao Educacdo Integral permitem um amplo entendimento do seu conceito, inclusive
em relacdo a atual divisdo em Base Comum e Itinerdrios Formativos, ou seja, sdo valorizados
os aspectos cognitivos e os denominados socioemocionais no desenvolvimento de



5/6
competéncias que habilitem os jovens estudantes a participar do mercado de trabalho e da

vida social cotidiana. Segundo Cury (1979, p. 75),

a educagdo, como um saber sempre referido a um fazer, se alimenta dessa tensdo
entre a melhoria da forga de trabalho e o modo de realizar essa melhoria, inerente ao
capitalismo. Ela devera fazer crescer e aumentar a competéncia técnica e instrucional
do trabalhor, procurando tornar o saber parte do capital como forg¢a produtiva.

A flexibilizacdo dos Itinerdrios Formativos, especificamente para a formacgdo técnico-
profissional, em decorréncia das atuais necessidades do mercado, fortemente presentes no
discurso do atual governo, ndo apresentam indicativos de contemplar nada além da
dimensdo pragmatica, uma vez que as competéncias essenciais do trabalhador do futuro
sao tracadas no ambito de um sujeito altamente flexivel e criativo, capaz de se adaptar a
multiplos contextos.

Ao gquestionarmo-nos a respeito do espaco-tempo da Arte nestas reformulacdes vista
a tendéncia hegemonica e contraditéria, internacional, de enfatizar como novidade a oferta
do ensino Técnico-Profissional idealizando a Formacdo Integral do estudante do ensino
médio acreditamos que a flexibilizagdo da parte especifica, principalmente para a formacao
técnico-profissional atende exclusivamente as atuais necessidades do mercado, fortemente
presente no discurso do atual governo.

Acreditamos que a escolha pelo reduzido espaco-tempo da Arte nas propostas
curriculares para o ensino médio possui “razées”, também politicas, pois, como argumenta
Fischer (1977, p.50) “numa sociedade dividida em classes, as classes procuram recrutar a
arte - a poderosa voz da coletividade - a servico dos seus propdsitos particulares”. Para o
autor (1977, p.15) “a tensdo e a contradicdo dialética sdo inerentes a arte”. Evidencia-se
assim, que o conhecimento superficial da Arte contribui para a manutengao do atual status
pois ndo oferece as ferramentas capazes de transformar o que é necessdrio para uma vida
mais justa.

PALAVRAS-CHAVE: Reforma Curricular. Ensino Médio. Formacao Integral. Curriculo. Arte.
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