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CONCEPCOES DE INFANCIA E CRIANCA NO JARDIM DE INFANCIA DO
SECULO XIX: ENTRE A NATUREZA INFANTIL E A EDUCACAO MORAL

O objetivo deste texto ¢ analisar as concepgdes de infincia e crianga presentes no final
do século XIX, por meio do Manual para os jardins da infancia — ligeira compila¢do pelo
Dr. Menezes Vieira, evidenciando a forma como as criangas eram vistas no Manual e
consequentemente na época, marcadas pela defini¢do de natureza infantil e de uma educagao
tripartida nos aspectos fisico, intelectual e moral.

O Manual para os jardins da infancia — ligeira compilacdo pelo Dr. Menezes Vieira ,
foi escrito pelo médico e educador Joaquim José de Menezes Vieira, mais conhecido como
Dr. Menezes Vieira, no ano de 1882 em comemoracdo ao centendrio do nascimento de
Froebel, o qual inspira os principios presentes no manual. Ele foi localizado na Biblioteca
Ferdinand Buisson na Franga e reapresentado em publicag¢do pela pesquisadora Maria Helena
Camara Bastos, no ano de 2011. O manual pedagogico ¢ o primeiro documento brasileiro
nesse formato que temos conhecimento até o momento, voltado especificamente para os
jardins de infancia e publicado no periodo em que surgiam as primeiras instituigdes para as
criancas menores de sete anos, os primeiros jardins de infancia como eram chamados. Assim,
como descrito no titulo, o manual ¢ uma “ligeira compila¢do”, pratica que era recorrente no
periodo, de ler documentos de autores de referéncia e utilizar as partes que considerar
importante, no caso, sendo que declara compilacdo dos manuais de Froebel e Marie Pape-
Carpantier, e ¢ perceptivel o mesmo formato em outros manuais com orientagdes froebelianas
como de Marenholtz-Bulow e J.Jacobs.

O manual analisado contém 135 paginas, organizadas em duas partes: uma mais
teorica, subdividida pelo autor em trés itens: um esbogo de biografia de Froebel; uma carta de
aconselhamento aos jovens professores, com orientacdes sobre trabalho; e orientagdes sobre
os jardins de infancia elaboradas no formato de perguntas e respostas. A segunda parte,
descrita pelo autor como “parte pratica”, “[...] orienta metodologicamente o professor a
trabalhar com os dons ou brinquedos de acordo com os estudos de Froebel” (BASTOS, 2011,

p. 89), além de citar os objetos, as atividades e o programa do jardim de criangas.
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Para analisar as concepgdes de crianga e infancia presentes no Manual, recorreu-se as
estratégias de andlise de contetido, conforme indicado por Bardin (1977). Buscou-se perceber
como as criangas eram vistas € qual o papel atribuido a elas, especialmente por meio das
orientagdes de atuagdo aos professores nos jardins de infancia. Considera-se primordial
compreender o lugar ocupado pelas criangas para entender a formacdo da sociedade da época,
quais eram os principios tidos como fundamentais para que elas aprendessem, além de
possibilitar acesso aos primeiros registros da historia da educacdo infantil.

Para a exploragdo das concepgdes de criancas e infincia no Manual, inicialmente
foram localizadas todas as mengdes a “crianga(s)” e “infancia(s)”, posteriormente reunidas
em uma tabela, juntamente com as respectivas frases de contexto. A analise ocorreu conforme
as orientagdes metodologicas de Bardin (1977) para a analise de contetdo e sob lentes
analiticas fundamentadas no conceito de representacdo de Chartier (1990). Apds uma
primeira organizacdo das informagdes, constatou-se o uso de termos diferenciados para
referir-se a ‘crianca(s)’ e ‘infancia(s)’, o que levou a ampliacdo da busca, incluindo todos os
‘outros termos’ utilizados para estas referéncias.

Ao efetuar o levantamento sobre a frequéncia da palavra ‘infancia(s)’, foram
localizadas 22 ocorréncias no Manual. Destaca-se que, das 22 vezes em que foi mencionada,
em 14 ocasides a palavra infancia fez parte de alguma expressdo com significado proprio, a
maior parte no termo “jardim da infincia” e uma em “favor da infancia”. A utilizagdo se deu
no sentido de justificar o cardter dos jardins de infincia, de explicar sua funcdo e divulgar a
necessidade de sua cria¢do e disseminagdo como uma institui¢do educativa importante para o
Brasil.

A defesa da importancia dos jardins de infincia foi veemente realizada pelo Dr.
Menezes Vieira, que argumentava que as criangas necessitavam de um local idoneo, em que
estivessem livres de causas perniciosas e distantes de agdes corruptoras € maus exemplos, a
fim de progressivamente desenvolver suas faculdades morais, “[...] exercitar o débil
organismo, transformar e aproveitar os instintos [...], destacando estas como vantagens dos
jardins de infancia” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.134).

As outras sete ocorréncias da palavra ‘infancia’ fizeram referéncia a esta como uma
etapa da vida, abordando a necessidade de valorizar essa fase como o futuro da humanidade e
explicitando que o trabalho com as criancas deve considerar as particularidades da infancia.
Ao mencionar os processos de civilizagdo dos homens e mulheres, Menezes Vieira afirma que
observamos o inicio do processo civilizatorio na infancia, sendo este um exemplo de
abordagem sobre a infAncia como parte constituinte das fases da vida humana (VIEIRA, 1882
apud BASTOS, 2011).

Uma das perguntas presentes no Manual ¢ sobre o que se aprende no jardim de
infancia, e apresenta-se como resposta: “[...] a falar, a corrigir-se da gagueira, do tatibatismo,
do silabantismo, do perdigotismo [formas de falas marcadas pela articulagdo erronea de certas
consoantes], de certos cacoetes, a observar, a servir-se dos 6rgaos dos sentidos, a exercer a
aten¢do, a comparar, formular juizos [...]”. O autor enfatiza, ainda, que se aprende “[...] a
pensar, a raciocinar, a associar ideias, a cultivar e enriquecer a memoria” (VIEIRA, 1882
apud BASTOS, 2011, p.138).

Percebemos a consolidagdo de uma visao de infancia que considera as criangcas como
seres moldaveis, adaptaveis, capazes de serem corrigidos e ensinados pelos adultos, desde os
maus habitos corporais até os comportamentos morais esperados pela sociedade. Nesse
contexto, os jardins de infancia assumem a fungdo de corrigir os maus hébitos e os
comportamentos perniciosos, além de serem responsaveis pela educagdo do corpo.
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As criangas sdo representadas, entdo, por meio de uma educagao moral que enfatiza

um comportamento adequado a sociedade e o desenvolvimento de habitos e valores

selecionados como caracteristicos do jeito de ser das pessoas. Chartier (2002, p.104), ao

discutir a ideia de representacdo, afirma que sdo as “[...] representagdes coletivas que

incorporam nos individuos as divisdes do mundo social e estruturam os esquemas de
percepe¢ao e apreciacao a partir dos quais estes classificam, julgam e agem”.

Na pesquisa sobre a palavra ‘crianga(s)’, localizaram-se 217 ocorréncias no Manual.
Foram incluidas, além de ‘crianca’, algumas derivagdes da palavra, como: ‘criangas’, no
plural, e criancinhas. Por dezoito vezes, o termo ‘criangas’ foi mencionado apenas para
referir-se ao jardim de criancas.

Com base nas mengdes as palavras e em sua contextualizagdo no Manual, pode-se
afirmar que, a época, consolidou-se uma determinada perspectiva de natureza infantil, que
apregoava que as criancas sdo dotadas de instintos, mas que precisam de uma
institucionalizagdo. A fim de detalhar tal compreensdo, passou-se entdo a organizar
subcategorias que permitissem explorar o modo como as criangas foram representadas no
Manual e no momento histérico em que ele fora veiculado, as quais sdo referentes a
concepgao de criangas como seres detentores de uma natureza infantil. Essas subcategorias
indicam de que forma as criangas eram consideradas, a saber: como seres germindveis,
brincantes, bondosos e inocentes, criadores, reprodutores e executores de tarefas e também
como alunos e educandos.

Os demais termos usados no manual para designar as criangas, citados uma tinica vez
no Manual apenas reforgam a representagao das criangas como seres germinaveis, bondosos,
ingénuos, brincantes, executores de tarefas, criativos e que precisam de prote¢do. Nessa
condi¢do, as criancas foram citadas como: flores mimosas, inocentes, criaturinhas, pupilos,
almazinha, pequenos operarios, pacientes, zelosos, pequenos e futuro da humanidade.

Observou-se que a ideia de natureza infantil se fez presente no Manual e na percepcao
sobre as criangas vigente na segunda metade do século XIX, conforme indicam os excertos
analisados. Assim, acreditava-se em uma crianga pura e inocente, e essas caracteristicas lhe
eram atribuidas tdo somente pelo fato de ser crianca, como se fossem peculiaridades inerentes
a crianga, que, por conseguinte, seria detentora de uma natureza especifica, a natureza infantil
e as concepg¢des de crianca e infincia que aparecem no manual analisado transitam entre a
ideia de natureza infantil e a educagdo moral.

Menezes Vieira afirma no manual que “[...] a crianga ¢ um organismo complexo;
dotada de instintos naturais, inteligéncia e paixdes, exige um génio especial diretor e
prudentes contra provas antes de qualquer juizo definitivo” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS,
2011, p.148), e assim, evidencia uma definicdo de crianca pautada na ideia de natureza
infantil pelo fato de abordar um conceito ancorado naquilo que considera intuitivo no infante.
Os principios de Froebel evidenciam uma natureza infantil que pode ser traduzida como
especifica da crianga, uma natureza que faz parte dela, de ser um sujeito bom, sustentada pela
ideia religiosa que defende Deus como criador do universo e para que a crianga nao seja
corrompida ¢ necessaria a sua educacdo baseada em bons principios morais. Na obra de
Froebel fica evidente a crenca em que Deus ¢ a unidade e principio de tudo, e que o homem
se constitui na relacdo Deus-homem-natureza (FROEBEL, 2001).

Podemos compreender esses principios froebelianos em consondncia com outros
autores e estudiosos da infancia como Pestalozzi (1746 a 1827), Rousseau (1712 e 1778) ¢
Comenius (1592 a 1670), considerando que esses autores também defendiam uma ideia de
natureza infantil presente em todas as criangas. Mesmo considerando os diferentes contextos e
momentos histdricos vividos por esses autores, eles compartilhavam o entendimento de que a
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educagdo das criangas deveria priorizar a manuten¢ao de bons habitos e valores, todavia
ligados profundamente a questdo da moral religiosa, para eles, definidora das boas e mas
atitudes. Comenius ao falar sobre a educagdo criancas na sua Didatica Magna, afirma que

ensinar “[...] as criangas, ainda ndo corrompidas pelos maus habitos, ¢ mais facil que aos
outros” (COMENIUS, 2002, p. 29).

O termo moral, etimologicamente, tem seu significado relativo aos costumes e, de
uma maneira bem abrangente, pode-se considerd-lo como um conjunto de regras que se
constituem por meio da cultura, da educagdo e das tradi¢des do dia a dia, orientando o
comportamento das pessoas em sociedade. As regras assumidas estdo vinculadas a uma
convencgdo estabelecida coletivamente por cada sociedade e definem o que esta certo e o que
esta errado, regulando o modo de agir das pessoas. A educacdo moral sustenta-se nos
principios frobelianos e, consequentemente, em fundamentos de ordem religiosa.

Compreender as criancas e a infincia nessa perspectiva reverbera em determinados
encaminhamentos, como o tipo de educagdo mais coerente com a concepgao defendida e com
o tipo de criancas que a sociedade desejava formar naquele determinado momento historico.
Portanto, constata-se que a educacdo das criangas estd de acordo com que a concepgao de
infancia que entende as criangas como frutos da natureza infantil, evidenciando uma educagao
sustentada numa triade relacdo: fisica, intelectual e moral. Nesse contexto, a educa¢do moral
se desdobra também em uma educacao higienizadora, pois era preciso higienizar a sociedade
para que o Brasil se constituisse como uma nagao.

Kuhlmann Janior (2000, p.476) afirma que, dessa forma, o jardim de infancia “[...]
cumpriria um papel de moralizagdo da cultura infantil, na perspectiva de educar para o
controle da vida social, preocupado que estava com os conflitos espelhados em suas
brincadeiras [...]”, tornando essas institui¢des veiculos capazes de “[...] europeizar o modo de
vida, por meio de um programa que imitasse os cantos e os jogos das salas de asilo francesas
[...]”, a fim de garantir a reprodu¢do da moral e dos bons costumes.

A moralidade ¢ a base de sustentagdo para pensar a educacao desta época, ela se fez
presente para a defini¢do de um projeto de educacdo, pois um povo bem-educado deve seguir
preceitos e valores considerados adequados pela sociedade. Se fez presente também na
defini¢do das caracteristicas das criangas endossada pela sociedade, bem como na definicao
dos papéis familiares, com especial relevancia a atuacdo das mulheres, principalmente na
docéncia.

A ideia de homem como ser coletivo esta aliada as questdes da moralidade, pois o
manual evidencia concordancia com a ideia de que a civilizacdo nasce da vida em comum,
seja das familias, dos povos ou das nagdes. Menezes Vieira afirmava que “[...] um dos
instintos de civilizagdo dos mais importantes da natureza humana ¢ a necessidade de viver em
sociedade” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.142), enfatizando que a moralidade tem
inicio quando o individuo ¢ inserido na massa. Nessa perspectiva, o autor afirma que “[...]
antes de tudo ¢ necessario, sob o ponto de vista do desenvolvimento moral, fazer da vida em
comum o meio principal de reagir contra o egoismo [...]”, além de apregoar que o verdadeiro
entusiasmo para os grandes empreendimentos sociais “[...] renascerd desde que bem cedo as
criangas experimentem esta vida em comum, tdo moral, tdo propria a despertar os mais
nobres instintos” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.143).

A partir da ideia de natureza infantil, conceberam-se as criancas como seres
germinaveis, brincantes, bondosos e inocentes, criadores, reprodutores e executores de tarefas
e também como alunos e educandos. Essas criangas foram orientadas por meio da prescrigao
empirista do manual investigado, que destaca a regulacdo que perpetua um tipo de
“imperativo pedagdgico” traduzido nos verbos utilizados como: fagam, copiem, observem,
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sigam e executem, dentre outros.

Ao abordar a ideia construida sobre a infincia no ocidente, Charlot (2013, p.158)
problematiza a imagem de infancia com base na definicdo de natureza infantil. O autor
considera que a ideia de crianca ¢ concebida tendo como referéncia a natureza humana,
destacando que existem trés nogdes distintas: natureza, natureza humana e desenvolvimento
natural e que a pedagogia “[...] considera que a infancia exprime a natureza humana no que
ela tem de essencial” (CHARLOT, 2013, p.186).

Para Charlot, ao contrario das ideias hegemoénicas na época,o desenvolvimento da
crianca ¢ socialmente determinado, “[...] ¢ condicionado, sobretudo, por sua origem social, ¢
pensado como o desenvolvimento cultural das suas possibilidades naturais” (CHARLOT,
2013, p.169), reiterando assim um processo de desenvolvimento mais do que somente
bioldgico. Assim, a ideia de natureza humana ¢ distinta da natureza infantil, entretanto, estdo
interligadas e se contrapdem a ideia de uma condicdo humana, defendida pelo autor como
necessaria no entendimento de que o individuo € também coletivo e se constitui na relagao
com 0s outros.

Charlot (2013, p.173) relata que “[...] a ideia de infancia estd assim ligada aos temas
filosoficos fundamentais do pensamento pedagogico [...]”, sendo que a natureza contraditoria
da crianca possibilita compreendé-la como ser particularmente educével e eminentemente
corruptivel. A pedagogia tradicional e a pedagogia nova se fundamentaram em representagdes
da infancia sustentadas nos conceitos de educacdo e corrupgdo. Apesar de ambas acreditarem
que a natureza da crianga ¢ corruptivel, elas se diferenciam porque na pedagogia tradicional
considera-se que a natureza da crianca ¢ corrompida e cabe a educagdo desnudar aquilo que ¢
natural da infancia; ja a pedagogia nova, fundamentada a partir de Rousseau no periodo
considerado de romantizacdo da infancia, considera a natureza da crianga como inocéncia
nata, que cabera a educacao zelar pela sua manutencdo, onde “[...] educar a crianga ¢
salvaguardar nela a infancia, fazer dela um homem e preserva-la dessa corrupcao que a afasta
da humanidade que ela traz em si” (CHARLOT, 2013, p.183).

Diante desse contexto, a ideia de conceber a crianga por meio da natureza vai sendo
desconstruida; entretanto, o autor mostra que as pedagogias se constituiram referentes a tal
natureza de uma forma desigual, ndo dando visibilidade as realidades sociais € o encontro
com a condi¢do humana que interliga cultura, infincia e educagdo. No estudo do Manual para
os jardins da infancia e da educagdo para as criangas da época, entende-se que ha a indicagdo
de um jeito especifico para educar as criangas vinculado as questdes que fundamentam a
concepcao representada pela ideia de instintos naturais e, portanto, quais sdo o0s
desdobramentos desse entendimento para as agdes orientadas no Manual para os Jardins de
Infdncia?

Assim, pode-se afirmar que para pensar a crianga ¢ necessario considerar que a
percepcao dela individual difere da percep¢ao do ser social. A infancia ¢ uma categoria
social, afetada diretamente pelas experiéncias vividas pelas criancas. A condi¢do do individuo
¢ dada por meio de visdes que partem da ideia de natureza infantil, de instinto e da percepgao
de uma crianca abstrata, numa perspectiva de sujeito centrada no devir da humanidade, em
detrimento da educacdo do sujeito social, no qual as relagdes sdo construidas com os outros
sujeitos, com a cultura e possibilitam conceber a crianca como sujeito heterogéneo, que se
constroi nas relacdes e € afetado por elas, por meio de uma construcdo social e historica.

Como as criangas eram vistas no manual investigado se mostra a partir de valores e
crengas que guiaram as professoras/es na relagdo com as mesmas, desconsiderando que a
infancia ndo ¢ uma condi¢do dada biologicamente, ela ¢ decorrente de uma constru¢do social
e historica, interligada as transformagdes presentes no seu tempo como econdmicas, sociais e
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culturais.

Ao problematizar o manual estudado, evidencia-se que, assim como a moral, as
questdoes de higiene entrelacam-se as concepgdes de infancia e crianga. As trés grandes
categorias — moral, concepg¢des de infancia e higiene — estdo interligadas e, por esse motivo,
devem ser entendidas de forma conjunta, ¢ ndo isolada, destacando-se que a moral
estabelecida se torna determinante para a defini¢do da concepg¢do de crianga e infancia e para
as questdes advindas das necessidades de higienizacao da populagao.

PALAVRAS-CHAVE: Infancia. Educacdo Infantil. Manuais Pedagogicos.
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