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A LEITURA DELEITE NOS PLANEJAMENTOS DE ALFABETIZADORAS QUE
ESTAO NO INICIO DA CARREIRA DOCENTE

1. Consideracdes iniciais

O inicio da carreira docente guarda particularidades que as distinguem das demais
etapas do processo de desenvolvimento profissional por se tratar de um periodo instavel e,
muitas vezes, repleto de conflitos de diferentes ordens. Ao se deparar com a realidade do
cotidiano escolar como uma nova vivéncia, que ultrapassa as impressoes existentes quando se
parte da formagdo inicial, ¢ comum que o docente passe por um “choque com a realidade”
(HUBERMAN, 1995) ou “choque de transicao” (TARDIF, 2012), caracterizando as tensdes
causadas nos primeiros contatos do professor incitante com o exercicio da profissdo.

Durante esse inicio da profissdo, ¢ fundamental, como expressa Garcia (2009, p.
126), “a criagdo de um espago ¢ um clima relacional adequado areflexdo colaborativa
transformadora” que estimule nos sujeitos a reflexdo de suas proprias praticas. Em geral sdo
mobilizados saberes situados, que tenham o contexto como referéncia e respeitem os estilos
proprios do docente iniciante. Partindo dessa premissa foi proposto, por meio de um curso de
extensdo ofertado pela Universidade Federal do Rio Grande — FURG em parceria com a
Secretaria de Educag¢do do municipio de Rio Grande — RS (SMEd), espacos de socializacao
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de saberes, inquictagdes e dilemas vivenciados por professoras iniciantes =~ que atuam no

ciclo da alfabetizacdo. E nesse contexto de formagdo continuada que desenvolveu-se uma
pesquisa que investigou os desafios e as perspectivas de alfabetizadoras em inicio de carreira,
ou seja, que estavam nos trés primeiros anos de exercicio da docéncia e que ingressaram na
carreira do magistério por concurso publico.

Para tanto, foi criado um grupo formado pela professora pesquisadora juntamente
com sete alfabetizadoras iniciantes que se reuniam quinzenalmente, em encontros
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desenvolvidos por meio de pautas que abordavam questdes relacionadas aos conhecimentos
referentes a alfabetizacdo e aos desafios da docéncia, entre outras tematicas sugeridas pelas
professoras iniciantes na alfabetizacdo. Dentre as diferentes temdaticas que surgiram, destaca-
se a leitura de historias literarias no cotidiano da sala de aula. Desse modo, proponhe-se neste
trabalho apresentar dados referentes as praticas com a leitura para além da exploracdo dos
aspectos estruturais da lingua, a saber, a leitura deleite, aquela realizada por prazer nas salas
de alfabetizagdo (LEAL; ALBUQUERQUE, 2010) a partir da seguinte questdo investigativa:
a leitura deleite estd presente nas acdes pedagogicas das alfabetizadoras em processo inicial
de carreira na alfabetizacao?

Esta questdo torna-se relevante de ser investigada considerando que diversos estudos
afirmam que as experiéncias leitoras somente sdo ampliadas quando a escola oferta e estimula
os alunos a ler textos literarios de diferentes temas, géneros e autores (LEAL;
ALBUQUERQUE, 2010). De acordo com Paulino (2010) e Cosson (2011) a escola precisa
ser um espago onde o aluno aprenda a extrapolar os limites de entretenimento que a leitura
literaria proporciona. Sendo assim, a leitura deleite pode ser um caminho possivel para que
essas experiéncias literarias acontegam estimulando o surgimento de leitores em potencial.

2. Referencial tedrico

Para Smith (1999), a leitura ¢ a associacao do que estd atras dos olhos com o que esta
a frente dos olhos, pois apenas descodificar e ndo encontrar sentido ndo seria para o autor
considerado como leitura. A verdadeira leitura seria aquela que depois de terminada gera
conhecimentos, propde atitudes e analisa valores por parte do leitor. E o que Smith (1999, p.
72) nomeia de ‘leitura significativa’ ou ‘leitura com significado’ que, de acordo com o
referido autor, é aquela em que os leitores dao significado ao que 1€em, “empregando o seu
conhecimento prévio do assunto e da linguagem do texto”.

Assim, o professor deve tornar a aprendizagem da leitura algo fécil, “o que significa
simplesmente tornar a leitura significativa, atraente, Util ¢ uma experiéncia frequente para as
criancas” (SMITH, 1999, p. 132). Partindo dessa premissa, tém-se a Leitura Deleite como
estratégia formativa de leitores voltada para o simples prazer de ler, em que o(a) professor(a)
pode ser um(a) importante mediador(a) desse processo, ofertando diversos géneros textuais.
Sem a pretensdo de se explorar didaticamente os textos lidos, a proposta consiste em
simplesmente realizar a atividade de leitura por deleite, a ser feita tanto por professores como
por alunos, no ambiente escolar. E ler para se divertir, sentir prazer, para refletir sobre a vida.
Tal pratica, no entanto, ndo exclui as situagdes em que se conversa sobre os textos, pois esse
momento também ¢ de prazer, além de ser de ampliagao de saberes (LEAL; PESSOA, 2012).

Ao promover a inser¢do da leitura deleite como uma atividade permanente nas salas
de alfabetizagdo, os alunos podem perceber que em diversos momentos da vida cotidiana a
leitura esta presente com diferentes finalidades e uma delas ¢ a leitura para o divertimento,
para o bel-prazer. Sdo diversas as suas vantagens (LEAL; PESSOA, 2012), tais como:

e Estimular a formagao de leitores despertando o gosto pela leitura;

® Mostrar que o ato de ler pode ser uma forma de entretimento ao mesmo tempo que
ensina, informa e diverte;

e Estimular a importancia da preparagdo para o que serd lido para o grande grupo;

® Proporcionar o contato com diferentes géneros textuais, autores, ilustradores e estilos
diferentes de escrita;
Estimular a imaginagdo, criatividade e curiosidade em querer aprender;

® Ampliar o repertdrio de leituras, tornando-os capazes de formular juizos de valor sobre
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os significados apreendidos, sobre a validade e adequacao das ideias, comparando-as
com experiéncias e leituras anteriores.

Como se pode perceber, sdo inumeras as vantagens de se proporcionar momentos de
leitura deleite que reforcam a importincia de espacos de leitura literatura na escola. Para
Ferrarezi Junior e Carvalho (2017, p. 79) “[...] o que de melhor a escola pode fazer com os
alunos para torna-los leitores € propiciar situagdes de contato e de liberdade com o livro,
estimulando uma experiéncia prazerosa com a leitura”.

Para tanto o professor como sujeito mais experiente ao mediar a leitura vivenciada
pelo simples prazer de ler precisa entender que essa acao ¢ tdo importante quanto a agao de
organizar uma leitura atividade e que igualmente precisa ser estimulada e consequentemente
planejada. O professor tem um papel decisivo nesse processo. E preciso planejamento para
elaborar estratégias que instiguem as criancas a busca pela leitura (FERREIRA, 2018). Nesse
sentido o papel do(a) docente ¢ imprescindivel, pois em muitos contextos a escola acaba
sendo o unico espago organizado para as acdes de leitura e cabe ao professor(a) apresentar as
suas diversas facetas, dentre elas a leitura deleite.

Dada a importancia desse trabalho com a leitura a ser desenvolvido na alfabetizagao,
considera-se relevante investigar se as alfabetizadoras em inicio de carreira docente,
trabalham a leitura para além da leitura atividade nas suas acdes pedagdgicas no ciclo de
alfabetizacdo. Assunto que passa-se a tratar nas se¢oes seguintes.

3. Metodologia

Esta ¢ uma pesquisa qualitativa (BOGDAN & BIKLEN, 1994) que situa-se no
campo da formacdo de professores por meio da metodologia pesquisa-formacao (JOSSO,
2004), em que os participantes sdo a0 mesmo tempo sujeitos da pesquisa e se formam com e a
partir dela. Nesse processo, os sujeitos tém a possibilidade de discutir o desenvolvimento ¢ as
modalidades do trabalho, construindo suas capacidades de escuta e de partilha, atentos as
consideragdes sobre formagdo tecidas ao longo do trabalho com seus pares. Para tanto, criou-
se um grupo de estudo e discussdes com sete professoras iniciantes na alfabetizagdo,
coordenado pela professora pesquisadora para estudar e discutir algumas tematicas como, por
exemplo, as relacionadas a leitura.

Os dados aqui apresentados sao oriundos de transcricdes das gravagdes dos encontros
quinzenais de formacdo realizados de mar¢co a dezembro de 2019, totalizando 48 horas de
gravacdo. Foram considerados para fins dessa pesquisa somente os dados referentes ao estudo
e trabalho com a leitura deleite, totalizando 9 horas de gravacdes, que serdo discutidos
conforme a andlise de conteudo proposto por Moraes (1994).

4. Resultados e Discussao

Por meio das narrativas das alfabetizadoras, percebeu-se que inexistiam espagos de
leitura deleite em seus planejamentos para as turmas de alfabetizacdo. As docentes
acreditavam que as acdes com a leitura deveriam estar sempre acompanhadas de uma
atividade pedagogica de analise da lingua ou aspectos relacionados a exploragdo estrutural do
texto. Por essa razao nao cogitavam a possibilidade de criar espagos para a leitura realizada
por deleite, pelo simples prazer de ler. Destaca-se os relatos de duas alfabetizadoras:

Eu nunca li assim pra eles! Nunca ouvi esse termo leitura deleite. Eu
sempre fazia alguma atividade depois de ler pras criangas (Prof.* A, 1°
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ano).

S6 ler para as criangas eu nunca li. Isso seria trabalhar a leitura? Eu sempre
lia, mas depois trabalhava as palavrinhas, os personagens e o que eles
entenderam (Prof.? B, 2° ano).

Como se pode notar na fala da professora B, ha um certo estranhamento na agdo de ler
para as criangas sem necessariamente ter que realizar um trabalho sistematico com o que foi
lido para elas. Foi possivel observar que as docentes parecem realizar um trabalho apenas
com a leitura atividade o que difere do trabalho realizado com a leitura deleite. Embora
ambas as atividades com a leitura sejam importantes.

Esse dado sinaliza que dentre duas modalidades distintas de trabalho com a leitura, a
saber, a leitura atividade e a leitura deleite, as alfabetizadoras conheciam apenas uma delas. A
primeira corresponde ao trabalho com o texto com um propoésito didatico definido como
explorar aspectos normativos da lingua, conceitos de diferentes areas, para subsidiar, por
exemplo, o trabalho com sequéncias didaticas ou projetos. Ja a leitura deleite ndo tem essa
pretensdo (FERREIRA, 2018). A proposta consiste em simplesmente realizar a atividade de
leitura por deleite, “¢ sempre de prazer e reflexdo sobre o que ¢ lido, sem se preocupar com a
questdo formal da leitura. E ler para se divertir, sentir prazer, para refletir sobre a vida
(LEAL; PESSOA, 2012, p. 29).

Convém ressaltar que tanto a professora A quanto a B sdo docentes que realmente
iniciaram a alfabetizacdo no ano da pesquisa, 2019, época em que assumiram o cargo de
docentes na alfabetizagdo no municipio de Rio Grande-RS. Ambas as professoras, apos se
formarem em Pedagogia acabaram exercendo outras profissdes distanciadas da educagdo o
que inviabilizou inclusive participarem de espagos de formagdo continuada. Atualmente a
alfabetizadora A faz especializagdo em Psicopedagogia no intuito de tentar ampliar os
conhecimentos sobre os processos da alfabetizacao.

Quando iniciou-se a discussao no grupo a respeito da leitura deleite, outras duas
docentes chegaram a mencionar que realizam semanalmente, o que comumente denominamos
de ‘hora do conto’ realizada em sala de aula ou na biblioteca. No entanto, essa atividade,
embora também importante, ndo se configura como um espaco de vivéncia da leitura deleite,
pois ainda assim as professoras acabam fazendo indagacgdes sobre o enredo, os personagens
ou tratam sobre assuntos de cunho moral. Foi preciso realizar outros encontros e estudos que
pudessem aprofundar as discussdes sobre o que consiste a inser¢do da leitura deleite e o
porqué da importancia de ser uma atividade realizada permanentemente na rotina das salas de
alfabetizacdo. E importante conhecer as diversas vantagens que contribuem para o alcance de
um dos objetivos atitudinais: a formagdo de leitores, pois desperta o gosto pela leitura e
estimula a imaginacao e a curiosidade (LEAL; PESSOA, 2012).

Durante varios encontros foi problematizado junto as docentes iniciantes que utilizar
a leitura dirigida como “leitura deleite” pode significar a privagao dos educandos de vivenciar
a leitura na escola como fonte de divertimento, distracdo e até mesmo como uma pratica
cotidiana. Além disso, com o tempo, a leitura se torna para esses alunos algo de cunho
exclusivamente escolar ou somente como fonte de aprendizado e muitas vezes uma atividade
enfadonha. Na perspectiva de Geraldi (1997), para proporcionar o “deleite”, ¢ importante que
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o(a) docente se permita apreciar a beleza do texto, sem perguntas prévias, sem querer usa-lo
para outros fins que ndo seja Unica e exclusivamente para fins estéticos, senti-lo por
completo, sempre com foco na historia, pois ela € o ator principal.

No decorrer das formagdes, as alfabetizadoras foram compreendendo essas
vantagens do trabalho com a leitura deleite, sobretudo, que as praticas pedagogicas como essa
da leitura deleite sdo ag¢des que podem se tornar atividades permanentes nas salas de
alfabetizagdo capazes de criar um ambiente propicio para o surgimento de leitores em
potencial que entendem que a leitura esta presente com diferentes finalidades e uma delas é a
leitura para o divertimento, para o bel-prazer.

Apos tratar-se sobre este aspecto nos encontros e refletir sobre as vantagens da
leitura deleite, foi possivel perceber que as docentes passaram a adotar essa pratica de leitura
em suas salas de alfabetizagdo e identificaram resultados positivos ao observarem que as
criangas estavam muito mais envolvidas com a leitura. Como se pode observar nos excertos a
seguir:

Agora tenho feito a leitura deleite quase todos os dias [...] Penso que a
turma passou a se interessar mais pela leitura e demostra ter mais
facilidade na interpretacao (Prof®. C 3° ano).

As criangas passaram a procurar os livros da sala e percebi um interesse
maior pelos livros lidos [...] s vezes se eu me atrapalho no planejamento
eles me cobram a leitura deleite (Prof.* B, 2° ano).

O depoimento da alfabetizadora C, disposto no exceto anterior, demonstra que a
leitura deleite passou a fazer parte do seu planejamento como uma atividade permanente.
Esse foi um aspecto importante trabalhado nas formagdes, isto €, que a leitura deleite como
qualquer outra atividade permanente precisa ser cuidadosamente planejada. Isso significa
dizer que ndo € apenas abrir um livro e ler para as criangas. Silva e Martins (2010) esclarecem
que, para o bom aproveitamento da leitura pelos alunos, ¢ importante que o professor
alfabetizador, sendo mediador do processo de leitura, selecione adequadamente os textos e os
livros que serdo utilizados, planeje a leitura, o tempo e o espaco onde sera realizada.

No entanto, 0 mesmo ndo ocorreu com a docente B que embora parega entender a
importancia desse tipo de trabalho com a leitura ainda demanda mais investimento na
compreensdo da importancia desses momentos no cotidiano da alfabetizacdo que ndo pode ser
entendido como “perda de tempo”, mas investimentos no trabalho com a leitura.

Com relagdo as demais alfabetizadoras foi possivel perceber pelos registros orais e
fotograficos que essa atengdo ao planejamento com a leitura deleite tem sido realizada.
Assim, mais do que se ampliar seus repertorios literarios, foi ainda a importancia das docentes
prepararem-se para realizar tais atividades e o prazer que estas lhes causaram e,
consequentemente, isso se refletiu nos alunos.

5. Consideracoes finais

Os resultados apresentados neste trabalho, mesmo que ainda de forma insipiente,
demonstram o quanto a formacao continuada ¢ necessaria, especialmente para os professores
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que estdo iniciando na alfabetizacdo. Esses, muitas vezes, sentem-se inseguros quanto as
decisdes sobre o que contemplar no planejamento didrio. As narrativas das alfabetizadoras
sinalizaram que o desconhecimento de um arcabougo tedrico mais amplo sobre as diversas
formas de trabalho com a leitura no ciclo da alfabetizagdo, pode prejudicar um trabalho com a
leitura para além da exploracdo do texto em seus aspectos formais.

Nesse sentido, a formagdo continuada organizada especialmente para as professoras
alfabetizadoras iniciantes na carreira docente, com foco na leitura, tem fomentado por meio
dos estudos, relatos e reflexdes entre pares, significativas mudangas nos planejamentos no que
se refere ao trabalho com a leitura.

Os dados apresentados podem indicar direcdes futuras para politicas publicas de
acolhimento e acompanhamento formativo para esses professores iniciantes. Investir em
espacos de formacdo que possibilite um didlogo capaz de sanar as duvidas, e até mesmo
equivocos tedricos, sdo desafiadores quando tomados por direcdo a pesquisa-formagdo. No
entanto, se fazem necessarios para que ocorram mudangas significativas nos processos de
planejamento dessas alfabetizadoras iniciantes.

Palavras-chave: alfabetizadores, professores iniciantes, leitura deleite
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