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PAULO FREIRE E A EDUCACAO DO CAMPO NA REGIAO DO VALE DO RIO
PARDO: UMA ANALISE SOBRE O FECHAMENTO DAS ESCOLAS

Nesta andlise freireana da Educacdo do campo na regido do Vale do Rio Pardo (VRP),
sobre o fechamento das escolas incumbidas de ofertar o ensino basico para as populagdes
deste territorio, entendemos a educacao do campo como um processo articulado as dimensdes
da classe trabalhadora, da terra e da formagdo humana para que se possa tramar uma praxis
que contribua para uma nova leitura do mundo e da realidade para transforma-la, o que se
coaduna a necessidade de uma educagao que se constitua na contramao da invasao cultural, do
silenciamento ¢ da desumanizagao (FREIRE, 1987).

Freire (1987) problematizou a educacdo de homens e mulheres oprimidos e oprimidas
e suas relagdes com o meio em que vivem, nos desafiando a compreender o fato de que todo
processo educativo deve ser engajado com a transformacdo social, assim como com a
superagao das situagdes que desumanizam e coisificam a vocagdo ontologica na direcdo do
ser mais. Portanto, seu legado se manifesta na contraposi¢ao do e da educadora e educador
popular frente a educacdo escolar tradicional e o ensino com foco na transmissdo de
conteudos alheios a realidade dos educandos e educandas, bem como na sua critica a
monocultura do saber.

Para tanto, a educagdo problematizadora assume uma centralidade no transito da
consciéncia ingénua e magica para a critica para que os oprimidos e oprimidas libertem-se da
condigdo de “coisas” e deser menos (FREIRE, 1987). Assim, mesmo burocratica ¢
conservadora, a escola, em especial a publica, ¢ defendida por Freire porque ela ¢ o lugar com
o qual as classes populares contam e nela encontram esperanca, o que justifica o fato de nos
preocuparmos com o fechamento das escolas do campo na regido do VRP, pois entendemos
que toda vez que uma escola no campo ¢ fechada, ndo ¢ apenas um prédio e sua
infraestrutura, mas toda uma luta historica para que as pessoas que vivem nesse lugar tenham
0 acesso a educacgdo escolar como um direito basico € como possibilidade de emancipagao.

No entanto, mesmo diante da andlise que Freire fez da escola, discorrendo sobre a
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importancia da mesma para aqueles e aquelas que contam com esta institui¢ao social que
abarca “uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espac¢o” (FREIRE, 1997, p. 50),
a realidade na regido do VRP opera com o fechamento das escolas no campo. Segundo
Vergutz & Oliveira (2017) no periodo de 2012 a 2016 dados do Censo Escolar no Brasil,
periodo no qual 62 escolas do campo foram fechadas. E no ano de 2017, através de dois
Decretos Executivos emitidos por um municipio da regido, sete escolas foram fechadas.

O resultado dessa retirada do direito a escola, porque muitos e muitas estudantes
acabam desistindo de estudar quando ela deixa de existir, na atual conjuntura politica que o
Brasil vive aonde presenciamos uma série de ataques a educagdo e, em especial, ao ideario
pedagogico freireano acerca de uma educacgdo popular e libertadora no campo e na cidade,
tende a ser ainda mais impactante no que se refere as classes populares. Pois ndo ha
perspectivas politicas que assegurem a mantenca das escolas do campo, uma vez que estes
dados analisados, ainda que sejam de 2012-2017, nos levam a tese de que a situagdo pode ser
ainda mais alarmante, ou seja, de que 2017 até o presente, as escolas do campo continuam
sendo fechadas.

Assim, este trabalho ¢ fruto de pesquisas que vém sendo desenvolvidas desde 2009 na
regido, em especial com a Escola Familia de Santa Cruz do Sul, e que trazem como tematica
central a Educagdo do campo e os limites e possibilidades que se coadunam a mesma e entre
estes, o fechamento das escolas. Os caminhos tedricos e metodologicos consistiram no estudo
e analise de dados sobre o Censo Escolar, no periodo de 2012 a 2016, bem como de dois
Decretos Executivos de um municipio (2017), sobre o fechamento das escolas do campo.

Para tanto, o VRP ¢ um contexto desafiador para pensarmos a Educacdo do campo,
bem como a luta pela humanizacdo enquanto tarefa permanente, porque mesmo diante da
urgéncia de praxis educativas emancipatdrias no campo, as escolas continuam sendo
fechadas. Nesse sentido, ha uma correlagao de forgas entre um projeto capitalista neoliberal,
que se vale da exploracdo da forca de trabalho, dos recursos naturais e da propria educagdo, e
o projeto de superagdo das desigualdades sociais, da fome e da desumanizacao.

As contribuigdes pedagogicas, epistemologicas, metodologicas e politicas de Freire
(1987) para a educagdo do campo estdo impressas na articulagdo de uma escola pensada e
tramada pelo sujeito do campo. Com isso, a educagdao do campo esta entrelagada a Pedagogia
do Oprimido, pois “[...] resgata elementos importantes da concep¢do de educacdo popular e,
ao mesmo tempo, os ressignifica, atualiza e avanga nas formulagdes e praticas direcionadas a
um publico especifico” (PALUDO, 2012, p. 283).

Esta educagdo do campo que se entrelaca a educacdo popular esta presente na obra de
Freire (1987) quando o mesmo apresenta a reflexdo de que oprimido e opressor sdo conceitos
que se constituem na relacao de classe, de género e de etnia, pois a educacdo do campo ¢ uma
educacdo da classe trabalhadora. Para tanto, os movimentos sociais populares do campo, ao
compreenderem a importancia de uma perspectiva educacional propria, entendem que a luta
pela terra, pela dgua e pelo alimento também se coadunam a garantia dos direitos sociais e
dentre eles o direito a educagdo que fora negado historicamente a populagdo do campo, ou
oferecido mediante articulagdo com projetos de agricultura desvinculados da realidade da
agricultura familiar.

r

Nesta perspectiva, entendemos que a educacdo do campo no VRP, tal como ¢
preconizada e defendida pelos movimentos sociais populares do campo, bem como engajada
a proposito do didlogo e da consciéncia critica dos sujeitos, tem como marco a Escola Familia
Agricola de Santa Cruz do Sul, que fundada em 2009 ¢ referéncia de educacao
contextualizada com os trabalhadores e trabalhadoras do campo para, atualmente, 11
municipios proximos ao de Santa Cruz do Sul, ofertando Ensino Médio Técnico em
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Agricultura. Nesse sentido, observamos que esta experiéncia educativa traz como postura
epistemologica, a compreensdo de que “[...] a gente ainda tem que perguntar em favor de que
conhecer e, portanto, contra que conhecer; em favor de quem conhecer e contra quem

conhecer. [..]. Quer dizer, a educacdo enquanto ato de conhecimento ¢ também, por isso
mesmo, um ato politico (FREIRE, 1982, p. 97).

Portanto, ha uma intencionalidade, assim como um fazer pedagogico, que se coloca no
desafio de compreender as experiéncias concretas nas quais as pessoas produzem suas vidas,
para poder pensar uma educagdo tramada e refletida com essas pessoas e para este contexto
de vida, porque “nao hd nem jamais houve pratica educativa em espago-tempo nenhum de tal
maneira neutra, comprometida apenas com ideias preponderantemente abstratas e intocaveis”
(FREIRE, 1995, p. 78). Também Moretti & Vergutz reforgam, a partir da pesquisa com o0s
trabalhos académicos desenvolvidos tendo estd escola como objeto de pesquisa que a
pedagogia da alternancia na singularidade desta escola apresenta aspectos de uma “reinvencao
pedagdgica de Paulo Freire” através da materializagdao do trabalho como principio educativo,
com um processo educativo comprometido com o contexto, “como ferramenta de
transformagao” (2018, p. 148). Ou seja, numa praxis do-discente na qual quem ensina
aprende e quem aprende ensina, tendo o movimento pedagodgico-dialdégico de trocas e
partilhas como esséncia de todo processo.

Contudo, cabe-nos denunciar as auséncias do VRP diante do fechamento das escolas,
porque este, oriundo de estimulos por partes dos sistemas estaduais e municipais de ensino
como forma de conterem gastos, afeta ndo somente o direito de estudar, mas também a
agricultura em sua integralidade, pois grande parte dos alimentos que chegam a nossa mesa
advém do trabalho de agricultores e agricultoras no campo. Portanto, a defesa da escola no
campo ¢ uma tarefa ético-politica das classes populares e dos educadores e educadoras
engajados com a transformagao social.

Desse modo, enquanto a escola do campo ainda estiver em funcionamento, ha a
possibilidade de luta pelo ser mais a fim de que essa experiéncia educativa dialogue com o
meio no qual estd inserida, coadunando-se a defesa de uma educacdo das populagdes do
campo e feita pelos proprios sujeitos em seus territorios. Portanto, ndo podemos nos orientar
pelo fatalismo historico e negar toda a possibilidade de um vir a ser uma escola engajada com
a proposta da educacio do campo. E nesse sentido que Freire (1987) fala sobre o futuro, ndo
como fruto do acaso, mas como uma feitura do homem e da mulher que conscientes de seu
inacabamento buscam a mudanga.

Em termos de politicas e marcos normativos que tratam sobre a educagdo voltada para
as populagdes do campo, a primeira delas ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°.
9394/96, que em seu Art. 28 pontua a oferta de uma educacdo adaptada para a realidade do
campo. Apods, em 2002, as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do
Campo (2002), conceituam este como um espaco diversificado e no qual se produzem
culturas e que intrinseca a diversidade, estd a luta pelos direitos humanos basicos nas areas
rurais como a agua, a alimentagdo, a cultura, a paz ¢ ao conhecimento. E, em seguida, a
Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28/04/2008 estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica
do Campo.

Portanto, existem normativas que sdo decorrentes da propria luta dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo por uma educagdo propria. Contudo, o fechamento das escolas do
campo no Brasil ¢ fendomeno atual e contraditorio. Contraditorio porque, embora existam
criangas, jovens, adultos e idosos morando no campo, o éxodo rural também ¢ um fendmeno e
¢ justamente fruto de descaso historico do projeto de educacdo rural que, conforme critica
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Freire (1982), cumpriu o papel de inserir o sujeito do campo na cultura capitalista urbana,
sendo marcadamente uma educacdo colonizadora.

Na relagdo entre saber e ignorancia (FREIRE, 1987), ha uma ideologia opressora que
se funda na afirmacdo de que o oprimido ¢ incapaz de saber algo e que vive numa ignorancia
absoluta (FREIRE, 2003). Os povos do campo sdo, muitas vezes, tratados como 0s sujeitos
que ndo sabem, e quando uma escola do campo ¢ fechada e os meios para acessar uma outra
instituicdo, quase sempre distante de casa, sdo precarios, o mesmo Estado que garante a
Educacao do campo, via legislagdo, é o que produz o fechamento das escolas.

Historicamente a educagdo brasileira no espaco rural se caracterizou pelo
esquecimento ou por interesses politicos especificos por parte do Estado. Um esquecimento
com relacdo as estruturas fisicas e humanas, com falta de escolas e de professores e
professoras a fim de garantir a operacionalizacdo de uma educacdo coerente com contexto
socio, historico, cultural e econdmico do campo brasileiro. Nos interesses politicos, desde a
Primeira Reptblica a educacao do povo camponés se caracterizou por adaptar ou preparar
para as necessidades e interesses dos governantes a fim de manter o povo camponés no
“cabresto”. No inicio do século XX, o objetivo do Estado brasileiro era civilizar e integrar o
povo ao projeto de desenvolvimento do pais, neste sentido, a escolarizagdo do homem e da
mulher do campo se caracterizou como instrumento de adaptacdo destes ao produtivismo
necessario a esta modernizagao e ao projeto de nacionalizagdo, tendo o urbano como o ideario
de progresso.

Nesse sentido, observamos as contradi¢cdes de um Estado que, segundo Freire (2003),
¢ condicionado por forcas hegemonicas, sendo, para tanto, um terreno de confronto de
interesses ¢ de lutas de classe. Desse modo, mesmo diante do pouco investimento para a
manutengdo da escola do campo e o fomento para o transporte escolar, o fechamento das
escolas ndo se trata somente de uma medida econdmica, mas também ideoldgica. Primeiro,
porque vai na contramdo do que as legislacdes, decretos e diretrizes, mencionadas no topico
anterior, preconizam e segundo, porque ¢ resultado de um processo histoérico que nao
visualiza a relacdo entre educacdo e agricultura, retirando dos sujeitos o direito ndo somente
de pensarem o mundo a partir de onde vivem, mas também de permanecerem na escola.

Desse modo, a area rural do VRP equivale a 97,9% do territério da regido, e cerca de
2,1%, pode ser considerado de area urbana. Portanto, o fechamento das escolas do campo ndo
condiz com a realidade da regido, ou seja, desde 2012 ao todo foram fechadas 69 escolas do
campo e isso implicou em uma modificacdo nas dindmicas familiares para que os filhos e
filhas pudessem continuar seus estudos em uma outra escola que se encontra distante ndo
somente geograficamente, mas também epistemologicamente. No entanto, segundo Freire,
compreende-se que as escolas implicam na vitalidade do campo e o “que interessa ao poder
opressor ¢ enfraquecer os oprimidos mais do que ja estdo ilhando-os, criando e aprofundando
cisdes entre eles, através de uma gama variada de métodos e processos” (1982, p. 37).

No Brasil, o Estado se utiliza de diferentes taticas para fechar as escolas que vao
“desde os métodos repressivos da burocracia estatal, a sua disposicdo, até as formas de agdo
cultural por meio das quais manejam as massas populares, dando-lhes a impressao de que as
ajudam” (FREIRE, 1987, p. 87). E tais estratégias acabam amenizando os possiveis conflitos
com a comunidade e que quer a escola em funcionamento, mascarando o objetivo final que ¢
o fechamento.

No VRP, a situacdo nao ¢ diferente e assim, num primeiro momento, 0s municipios
iniciam fechando turmas ou concentrando todo o trabalho pedagogico da escola em apenas
um turno. Num segundo momento, a estratégia ¢ a nucleagao das escolas e, por fim, o discurso
de que a escola da cidade ¢ melhor, que o educando e a educanda terdo mais oportunidades,
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mais professoras e entdo apresentam o transporte escolar que ird buscar o mais proximo de
casa possivel.

Nesse sentido, ha uma discrepancia entre a realidade predominante rural e o
fechamento de escolas, pois se a maioria das pessoas vive na area rural ndo ha justificativa
aceitavel para tal violéncia epistémica e social. Freire discorre que nenhuma busca por
libertacdo e justica social pode se fundir sem considerar o “respeito a vocagdo para a
humanizagao” (1987, p.92), o que nos possibilita problematizar que o fechamento das escolas
aponta para a distor¢do da humanizagao.

Portanto, entendemos que os impactos do fechamento das escolas do campo no VRP
ndo se restringem somente ao aspecto geografico porque somado a este observamos outros
como auséncia de uma educacado contextualizada, a evasao escolar e o fortalecimento de uma
visdo determinista de sua propria realidade. Podemos compreender ainda que os impactos sdo
de ordem objetiva, como € o caso da evasao escolar, mas também de ordem subjetiva no que
se refere ao estranhamento do sujeito diante das mudangas que lhes sao impostas, porque se o
educando e a educanda do campo quiserem continuar estudando, deverdo se adequar a uma
dindmica que envolve, além do desgaste fisico, a adaptagdo a uma nova realidade escolar
pouco, ou quase nunca, articulada ao seu ser historico.

Além disso, o fechamento das escolas do campo inviabiliza a possibilidade de que a
educagdo do campo, numa perspectiva emancipatoria, se torne realidade. Isto ¢, uma escola
do campo aberta ¢ caminho para a reflexdo critica dos agricultores e agricultoras sobre a
propria realidade e a expropriacdo dos seus saberes, praticas e direitos pelo capital, porém
fechada e tais sujeitos deslocados para um contexto do qual ndo fazem parte, o projeto
neoliberal da agricultura capitalista e a pratica de levar conhecimento ao sujeito do campo se
intensificam, como se estes ndo soubessem nada (FREIRE, 1987).

Hé muitas razdes para nos inquietarmos com o fechamento das escolas do campo no
VRP, uma vez que a nossa defesa ¢ pelas escolas abertas, ou seja, reforcamos a nossa
compreensao de que uma escola do campo fechada expressa a retirada de um direito humano,
ou seja, a um conjunto de possibilidades de acesso e permanéncia a escola que condiz a sua
cultura e pertenca a uma determina realidade.

Desse modo, compreendemos que a escola do campo ¢ um local de encontro € mesmo
de organizagdo coletiva, pois a escola ¢ o local fisico de referéncia para aquele contexto e o
fechamento da mesma inibe e inviabiliza que tais agdes ocorram. Estas questdes e reflexdes
que apontamos sao parte de uma situacdo contraditéria e que se reflete na totalidade das
escolas fechadas o que, em nossa compreensdo, fere a vocacdo ontologica para a
humanizag¢do e o imperativo ético irrenunciavel que, segundo Freire (1995), € o respeito pelo
outro e pela outra.

Por fim, as reflexdes que tramamos acerca do fechamento das escolas do campo na
regido do VRP traduzem a atualidade do pensamento de Paulo Freire, evidenciando o fato de
que a luta pela humanizagdo e pela educagdo libertadora sdo tarefas permanentes de todos
aqueles e aquelas que, conscientes de sua condi¢do de opressdo, buscam libertar-se uns com
os outros e outras, na dire¢ao do ser mais e da superagao das injusticas sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Paulo Freire. Educacdo do campo. Fechamento das escolas do
campo.
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