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FORMACAO NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC):
REFLEXOES SOBRE A ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL

Na obra Redes ou Paredes, Sibilia (2012) pontua que a escola, como uma tecnologia
de época, estd passando por um periodo de mudancas. Em especial, ao considerar as
influéncias sociais e subjetivas da cultura digital no espago escolar. A autora aponta um
quadro no qual a escola, apesar de suas fungdes tipicas, necessitaria se reinventar frente as
novas e variadas demandas do século XXI. A analise que propomos, ancorada nas reflexdes
inicialmente apontadas, centra-se no conceito de formagdo. Compreendemos que, dentre os
diversos conceitos centrais para repensar a escola, como ensino, aprendizagem e curriculo,
por exemplo, a formagdo também se tornou uma palavra a qual t€m sido atribuidos multiplos
sentidos. Noguera-Ramirez e Marin-Diaz (2018), ao analisarem historicamente a constitui¢ao
do campo da Pedagogia, definindo-a como campo discursivo, pontuam que seus principais
objetos de estudo sdo a educacdo, o ensino e a formagdo. Partindo das delimitagdes
conceituais indicadas pelos autores, infere-se que as defini¢des acerca da formagao presentes
na BNCC mostram-se esmaecidas de sentidos pedagogicos.

Consideramos que as discussodes acerca dos rumos da escola no século XXI apontam
muitas possibilidades analiticas e tedricas com as quais podemos nos enredar. Assim sendo,
evidenciamos tendéncias recentes que defendem pressupostos classicos da escola e uma
critica radical as praticas pedagogicas contemporaneas. Por outro lado, identificamos énfases
que descartam ou acusam a escola de ser um espago obsoleto e desconectado do tempo
presente. Tais vertentes sugerem uma radicalizacdo das mudangas no espaco escolar a partir
de variadas inovagdes tecnologicas, metodoldgicas e pedagdgicas. E, junto a esses, também
identificamos énfases que sinalizam a necessidade de conjugar alguns pressupostos classicos
com aspectos contemporaneos da educagdo, como a cultura digital, os efeitos da massificagao
escolar e as proprias demandas sociais e subjetivas das criancas e jovens no século XXI.
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Para identificar como tais propostas t€ém sido articuladas nas politicas educacionais e
nas reformulagdes curriculares atuais, optamos pela andlise da BNCC (BRASIL, 2018). Dessa
forma, considerando o contexto investigativo apontado anteriormente, temos como objetivo
analisar o conceito de formagao nas proposi¢des curriculares da BNCC (BRASIL, 2018), com
foco na etapa do Ensino Fundamental.

Dalbosco (2010a) salienta que, historicamente, a filosofia ocidental debrugou-se sobre
o problema da formacdo de si mesmo, sem encontrar uma resposta definitiva. Apesar de nao
termos por objetivo aprofundar diferentes perspectivas ou compreensodes historicas acerca do
que nos mobiliza nesse exercicio analitico— a forma¢do — tal reflexdo nos auxilia a
compreender que os conceitos estdo sempre conectados com as materialidades do seu
respectivo tempo historico. Nesse sentido, interessa-nos analisar o conceito de formagdo na
mais recente proposta de reformulagdo curricular no Brasil, a BNCC (BRASIL, 2018).
Entendemos, articuladas a Alves (2019), que cada época se define de acordo com as suas
possibilidades, valores e ideias. Assim, em relagdo a definicdo de formagao, compreende-se
que “nossa propria época, associada a globalizacdo, a inovacdo tecnologica e ao
cosmopolitismo, autodefine-se como uma sociedade do conhecimento ou como uma
sociedade da informagdo, na qual a educagdo teria a tarefa de realizar o desenvolvimento
integral da pessoa humana” (ALVES, 2019, p. 2).

Valendo-nos dos estudos desenvolvidos pelos autores supracitados, € outros,
destacamos que ndo temos como objetivo explorar ou comparar diferentes compreensdes
historicas e conceituais acerca da formacdo. Entretanto, destacaremos alguns pontos a partir
de estudos ja realizados, evidenciando que a formagdo humana integral/global, conforme
concebida na BNCC (BRASIL, 2018), mais do que distanciada de valores classicos e
modernos da formagdo, como aqueles apontados nos estudos de Dalbosco (2010a) e Alves
(2019), por exemplo, mostra-se fortemente vinculada as demandas atuais em educagdo:
inovacdo, criatividade, cultura digital, aprendizagem, inventividade, dentre outras
caracteristicas requeridas no tipo de formacao almejada.

Também cabe ressaltar que as reflexdes sobre aspectos classicos de distintas
perspectivas tedricas acerca da formacdo encontram-se materialmente distantes da realidade
pratica da escola bésica brasileira. Apesar de nos propormos a fazer uma analise documental
com enfoque no conceito de formagao nas proposigdes curriculares da BNCC, cabe destacar a
nossa ciéncia de aspectos proprios da historia da educacdo no Brasil. Dentre essas
especificidades, poderiamos destacar, conforme aponta Algebaile (2009), que a escola publica
brasileira sempre colocou as suas respectivas fungdes educativas em um espacgo secundario,
pois, mais do que educar ou ensinar, a escola publica a brasileira, como refere autora, faz um
tipo de gestdo da pobreza. Dessa forma, as consequentes fung¢des formativas da escola
publica ficariam em segundo plano, pois a escola basica ocuparia uma posi¢do de posto
avancado do Estado, atendendo demandas de saude, assisténcia social e miséria.

Ao tomar essa analise historica da constitui¢do da escola basica brasileira, evidencia-
se que seu carater formativo nunca esteve a frente do projeto que a consolidou.
Diferentemente de paises integrantes de um tipo de capitalismo avangado, onde
majoritariamente a escola cumpria e/ou cumpre sua tarefa educacional, no Brasil, ela
historicamente se consolidou, apds seu amplo processo de massificagdo na década de 1990,
como o Estado dos pobres, fortemente vinculada a gestdo de condicdes de pobreza e
miserabilidade. Assim, ainda que esse ndo se configure como nosso objetivo analitico,
evidenciamos tais aspectos, pois temos clareza que o impacto pratico de tais definicdes na
realidade educacional do Brasil ¢ minima, tanto pela sua universalizacdo tardia, quanto pela
sua tradicdo de ndo tomar a fungdo formativa como a principal tarefa escolar.
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A escolha pela analise da BNCC partiu, primeiramente, da centralidade normativa que
ela desempenha atualmente nas reformulagdes -curriculares em ambito nacional e,
consequentemente, nas praticas pedagdgicas dos docentes da Educagdo Basica. Tomando
como definicdo os apontamentos de Veiga-Neto (2004, p. 166), entendemos que o “curriculo
e mundo social e da cultura guardam intimas e mutuas relagdes de interdependéncia, tendo a
escola (obrigatoria e universal) como, digamos, mediadora”. Assim sendo, a énfase da BNCC
em formar cidaddos competentes para a sociedade contemporanea, ¢ um dos aspectos que nos
direciona analiticamente para o conceito de formagdo. Optamos em analisar o Ensino
Fundamental por ser a etapa, dentre as trés da Educagao Basica, que tem a maior abrangéncia
temporal (nove anos).

Nosso primeiro movimento metodoldgico foi buscar pelo termo formagdo na Base
Nacional Comum Curricular na sessao dedicada ao Ensino Fundamental no contexto da
Educacdo Basica e suas respectivas areas. A partir dessa primeira busca, percebemos que a
formacgdo ¢ adjetivada de maultiplas formas. Optamos em filtrar nossas buscas apenas a
formacao direcionada aos alunos, excluindo os direcionamentos a formacdo docente e¢/ou
continuada, pois nao se trata de nosso foco analitico. Dessa forma, encontramos um conjunto
de adjetivagdes que apontam para como o conceito de formacgao aparece na BNCC.

Apds o mapeamento do documento, construimos dois agrupamentos para a defini¢ao
de nossa andlise, utilizando-nos do critério da recorréncia. A justificativa para a construcao de
tais grupos se deu a partir da recorréncia com que apareciam as adjetivagcdes. Dentre as
adjetivagdes menos recorrentes, destacamos: bdsica comum, para o trabalho, pessoal, para a
atuagdo em atividades do dia a dia, estética, sensivel e ética, do leitor fruidor, leitor
literario. A adjetivacdo bdsica comum diz respeito a formaliza¢dao de contetido, competéncias
e habilidades para cada ano e etapa escolar em ambito nacional. As demais adjetivagdes
citadas acima estdo localizadas na area de Linguagens, tanto nas competéncias quanto nas
habilidades. A énfase dessas adjetivagdes aponta para a continuacdo dos estudos, para a
pesquisa e para o mercado de trabalho. Além disso, estdo relacionadas a leitura, interpretacao
e producdo de textos, literarios e ndo literarios.

Dentre as adjetivagdes mais recorrentes, destacamos a formagdo das novas geragoes, a
formagdo para autonomia e, principalmente, a formagdo humana integral/global. Nas
questdes relativas a formagdo das novas geragoes, destaca-se o protagonismo da cultura
digital, bem como as novas formas de interacdo e atuacdo social que estdo nela inscritas.
Assim, implica o uso das tecnologias de uma forma reflexiva, democratica e consciente, ndo
apenas o uso com um fim em si mesmo. Pontua-se que tal recorréncia evidencia-se na area de
Linguagens e Ciéncias Humanas. J& a formagdo para autonomia destaca-se no contexto dos
anos finais do Ensino Fundamental. Refere-se a necessidade do estudante organizar seus
estudos com a demanda de mais disciplinas e uma exigéncia maior, assim como mais
aprofundamento nos contetidos, tornando-se cada vez mais protagonistas de seus estudos. Da
mesma forma, destaca-se a autonomia na area de Ciéncias Humanas, interligada a formagao
ética e a formagdo das novas geragoes, com vistas a formacao de sujeitos responsaveis por
suas praticas, respeitando a si mesmos, aos outros € a0 ambiente em que vivem.

Partindo das adjetivacdes acima referidas, a mais recorrente no recorte estabelecido no
documento ¢ a formag¢do humana integral/global, evidenciando sua centralidade conceitual
no documento. Presente em diferentes partes, a forma¢do humana integral/global define que
a formacdo do individuo ocorra durante toda a vida, tendo foco a constituigdo de uma
sociedade justa e igualitaria. Ap6és o mapeamento do recorte proposto, concluimos que a
formagdo humana integral/global ¢ o conceito central e abarca as demais adjetivagdes, uma
vez que todas apontam para a formacao de sujeitos conscientes, aptos para o mercado de
trabalho e capazes de viver democraticamente. Através dessa sistematizagdo inicial,
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propomos a analise da formagdao na BNCC tomando a principal defini¢do que a sustenta: a
formagdo humana integral/global. Com isso, ndo ignoramos a interlocucdo com as demais
adjetivacoes destacadas, porém optamos em centralizar a discussdo proposta na definigao
mais recorrente.

Partindo das delimitagdes conceituais e metodoldgicas estabelecidas nesse exercicio
analitico, infere-se que as definigdes acerca da formacao presentes na BNCC mostram-se
esmaecidas de sentidos pedagdgicos. A analise dessa materialidade nos possibilitou inumeras
reflexdes, que certamente ndo seriam possiveis de serem exploradas aqui. Entretanto, frente a
problematica posta, destaca-se que nossas reflexdes direcionam-se a duas dimensdes acerca
do conceito de formacdo na BNCC: a primeira remete a centralidade pedagdgica das
competéncias, ¢ a segunda ao esmaecimento pedagogico da formagdo, uma vez que o
documento a coloca como um resultado de processos de aprendizagem e desenvolvimento,
porém ndo como possibilidades frente a condugdo e ao ensino.

Dalbosco (2019), ao destacar o avango mundial do neoconservadorismo, indica um
caminho que talvez sinalize o desaparecimento progressivo das humanidades, colocando em
risco a democracia. Considerando tal contexto, “pde-se a necessidade de resgatar a alianga
iluminista estreita entre teoria da democracia e teoria educacional” (DALBOSCO, 2019, p. 1).
Na mesma grade analitica, junto a reflexdo acerca da filosofia politica e as questdes
educacionais, o autor também salienta o crescente processo de mercantilizagdo da educacao
na logica do neoliberalismo contemporaneo. Segundo Dalbosco (2019, p. 7), “a educagdo
formal, submetendo-se ao modelo do gerenciamento empresarial, distancia-se, em todas as
suas dimensodes, desde a pré-escola até o nivel superior, cada vez mais das humanidades,
curvando-se irrestritamente ao principio da lucratividade”. Na perspectiva desse contexto,
torna-se urgente pensar e refletir quais as novas demandas formativas previstas nas
reformulacdes curriculares brasileiras e, dentre elas, a BNCC.

A mercantilizacdo da educagdo, conforme nos aponta Dalbosco (2019), mostra-se
atrelada as enunciagdes que propdem a formacgdo pelo desenvolvimento de competéncias,
conforme nos apontam os excertos destacados no referido documento. Na mesma perspectiva,
Laval (2004, p. 57) afirma que “definida como uma caracteristica individual, a categoria de
competéncia participa da estratégia de individualizag¢do, perseguida pelas novas politicas de
gestdo de recursos humanos”. Assim, “o novo modelo escolar e educativo que tende a se
impor estd fundamentado, inicialmente, na sujeicdo mais direta da escola a razdo econdomica”
(LAVAL, 2004, p. 3). Dessa forma, percebe-se que um dos direcionamentos formativos
centrais da BNCC inclina-se a razdo economica hegemonica. Dentre os efeitos possiveis de
tal perspectiva, evidencia-se que, pautando aformagdo humana integral/global pelo
desenvolvimento de competéncias, embasada por objetivos prioritariamente de ordem
econdmica, a BNCC também salienta tal desenvolvimento por razdes como cidadania ativa,
responsabilidade, integragao social e plenitude pessoal, por exemplo.

Considerando os objetivos da formagao por competéncias na BNCC, percebemos que
elas pautam-se em uma perspectiva na qual a aprendizagem mostra-se muito mais voltada a
uma atividade individual, do que necessariamente como resultado possivel a partir de
processos de conducdo (no caso escolar, de conducio pedagogica). Para Laval (2004, p. 51),
trata-se de um novo paradigma, no qual se “quer responsabilizar os cidaddos por seu dever de
aprender”. Portanto, a formagao definida a partir do desenvolvimento por competéncias esta
atrelada a um processo de autorresponsabilizacdo do sujeito, no qual ele torna-se diretamente
responsavel pelo aprimoramento de suas competéncias. Da mesma forma, ao definirem-se tais
parametros para a formagao, cabe ressaltar que a aprendizagem, destacada como um processo
que se da ao longo da vida, individualizado, segue a mesma logica argumentativa. Por tais
motivos, como apontamos inicialmente, a BNCC indica um tipo formag¢ao com sentidos
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pedagdgicos esmaecidos, uma vez que a aprendizagem, possivel a partir do desenvolvimento
de multiplas competéncias, trata-se de um processo que pouco requer a condugdo pedagogica:
mostram-se muito mais articulados a capacidade dos individuos conduzirem e modificarem a
si proprios, constante e ininterruptamente.

Nesse sentido, propondo um contraponto historico acerca da formacao, Dalbosco
(2010b), ao retomar o conceito classico de formagao geral humboldtiana (Bildung), evidencia
que a ideia contida em sua proposicdo ¢ marcada por um duplo processo: um “interior,
caracterizado como forga vital efetiva, em que se radicam nossas capacidades (incluindo nelas
competéncias e habilidades), e outro exterior, designado pelo conceito de mundo, responsavel
direto por provocar o desenvolvimento da forca vital” (DALBOSCO, 2010b, p. 169). Apesar
de ndo nos propormos a aprofundar a reflexdo acerca de nogdes classicas de formagao, tal
indicag@o nos possibilita tensionar as proposi¢des formativas da BNCC, pelas ligagcdes com a
mercantilizacdo da educacao e, principalmente, pelo processo de responsabilizagdo individual
e seus possiveis efeitos no campo educacional, considerando-se a falta de apontamentos
quanto a condug¢do da formagao nesse documento.

Como um contraponto a essas condigdes, destacamos a area de Linguagens e suas
tecnologias. Disciplinas como Artes, Educagdo Fisica, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
- Inglés e Literatura podem promover uma formacao cultural, estética, sensivel, ética, para o
trabalho, entre outras, que propiciam aos alunos outras possibilidades, mais amplas. Essa area,
portanto, destaca-se entre as demais pelos aspectos globais que apresenta, conforme indica o
excerto que segue: “Do ponto de vista historico, social e politico, propicia a eles o
entendimento dos costumes e dos valores constituintes das culturas, manifestados em seus
processos e produtos artisticos, o que contribui para sua formag¢ao integral.” (BRASIL, 2018,
p. 197). Assim, apesar de nossas analises apontarem questoes de fragilidade pedagogica nas
proposi¢des formativas da BNCC, destacamos que algumas areas, mesmo que previstas e
contempladas nas proposi¢cdes do documento e na sua logica formativa, podem indicar
movimentos que possibilitem outra formag¢do humana. De forma que, essa formacdo nao
aponta apenas para o trabalho, mas para a amplia¢do de repertorios culturais, modos de vida
estética e eticamente mais comprometidos com um mundo democratico e justo, tal qual
previsto na BNCC.

Palavras-chave: Formacdo. Aprendizagem. BNCC.
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