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INTRODUCAO

Este trabalho deriva de um projeto mais amplo denominado Universidade em Contextos
Emergentes, que tem como foco a andlise as demandas exdgenas para a universidade,
oriundas, tanto das politicas globais e das mudangas tecnologicas, do mundo do trabalho,
como das polfticas de democratizagdo do acesso e permanencia de novos publicos nas IES.
Estas demandas sdo externas a tradicdo da universidade, ou seja, sdo iniciativas que nao
nasceram do proprio ambiente académico. Na intengdo de reconhecer estas novas demandas,
bem como seus reflexos na sala de aula universitaria, buscamos através da pesquisa
qualitativa, analisar os trabalhos apresentados na forma em um Seminario Internacional de
Educagdo Superior realizado em 2018, realizado numa universidade do sul do pafs, com foco
nas praticas pedagogicas. O Seminario foi composto por cinco eixos tematicos: Pratica
Pedagogica e Internacionalizagdo; Pratica Pedagogica e Curriculo; Pratica Pedagogica e a
aula universitaria; Pratica Pedagdgica e a Gestdo acadeémica; e Docencia e Contextos
emergentes. Primeiramente analisamos os resumos dos trabalhos inscritos de forma a buscar
relatos de experiéncias inovadoras ligadas ao campo da pratica pedagogica que se
enquadrassem no conceito adotado de contextos emergente relativo 4 aula universitaria.
Autores com Souza Santos (2010), Franco (2012), Didriksson (2008) Cunha
(1998,2005,2008), Morosini (2014) deram sustentagdo teorica no estudo.

Os desafios da educacdo superior: a insurgencia dos contextos emergentes

Os contextos emergentes desafiam a universidade impondo demandas exogenas e externas
a tradi¢do inicial da mesma. Concomitante a essa condic¢do, a educagdo superior vem sendo
atingida por novas necessidades formativas, impostas pela a sociedade contemporanea,
marcada por grandes transformagdes. Nestas, destacam-se as tecnologicas, onde a produgdo e
transmissdo de informagdes ocorrem cada vez de maneira mais acelerada em um processo de
globalizagdo, ndo so polftico—econ6mico como também cultural. Tal processo coloca a
educagdo superior como um ponto estratégico de consolidacdo e disseminagdo de diretrizes
nacionais € supranacionais a partir da atuagdo dos organismos internacionais.

Nas ultimas décadas, uma agenda politica procurou articular a educagdo com os interesses
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economicos nacionais €, a0 mesmo tempo, enfatizou a educagdo sob controle da logica de
mercado definindo-a como um bem privado e competitivo. Neste contexto a universidade
passou a ser um dos umbrais que inserem os pai'ses no mundo globalizado.

Em meio a estes desafios se insere a questdo da reforma curricular desencadeada com a
promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96 — LDB), momento em que a Camara
de Ensino Superior (CES) do Conselho Nacional de Educacdao (CNE) do Ministério da
Educacdo passou a articular a mudanga dos curriculos dos cursos de graduagdo no Brasil:
bacharelados, licenciaturas e cursos superiores de tecnologia.

Os documentos promovem a ampliagdo da liberdade de composi¢ao da carga horaria e das
unidades de estudos a serem ministradas nos curriculos. De acordo com o referido Parecer, os
novos curriculos devem articular teoria e pratica e sua composicao deve se caracterizar por
uma solida formacgdo geral, aliada a praticas de estudos independentes e ao reconhecimento de
habilidades e competencias adquiridas no mundo do trabalho.

As proposi¢cdes apresentadas nos documentos e debates nacionais, aos poucos, foram sendo
absorvidas pelas universidades. As institui¢des foram instadas a registrar suas intengdes e
concepgdes pedagodgicas em documentos formais (Projeto Pedagogico Institucional — PPI;
Projetos Pedagogicos dos Cursos - PPCs), reescritos periodicamente a partir da avaliagdo das
agdes realizadas. As politicas e metodologias de mudanga curricular e de disseminagdo desta
mudanga téem implicagdes significativas para a docéncia. Para LUCARELLI (2000, p.35):

O estudo dos processos de ensino e aprendizagem em/na aula universitaria se constitui, no
terceiro milénio, num campo de preocupacdo e desafio para os interessados na andlise da
instituigdo universitaria, na qualidade de suas praticas e de seus resultados, em termos tanto
de formagao como de produ¢do do conhecimento.

O entendimento advindo deste contexto, em especial para o ensino superior ¢: formar, em

mais alto nivel, os profissionais docentes para o aperfeigoamento da sua atuagdo no mercado
de trabalho.

Para além disso, a educagdo no ensino superior ¢ impactada também pelas transformagdes
na organizagdo do trabalho e as modificagdes na conjuntura economica. Novas exigéncias se
apresentam, e convocam a universidade a lidar com a extingdo de profissdes tradicionais, € o
advento de especialidades, ndo previstas na sociedade tradicional, e também ndo reconhecidas
no ambito académico. Insurgindo assim, a necessidade de um novo perfil profissional, mais
criativo, mais inovador, com um maior nivel de conhecimento, o que implica, em particular
para o ensino superior, utilizar estratégias diferenciadas para aumentar a cobertura desse nivel
de ensino.

Estas mudangas pdem em questdo o papel docente e as praticas de ensinar e aprender.
Neste interim espera-se do professor saberes e habilidades mediadas pela duvida, como
principio metodologico constituidor de outros saberes, bem como a incorporagdo do
protagonismo dos estudantes na construgdo destes saberes, imbricado pelas diferengas
culturais, economicas, historicas, polfticas e sociais, distantes da tradi¢do inicial da
universidade.

A Universidade Brasileira e os Contextos Emergentes

Considerando o fato dos contextos serem emergentes, suas “emergencias” surgem de
acordo com as demandas de cada pai's, regido e universidade. Na América Latina os contextos
sdo caracterizados principalmente por apresentar um sistema de educacdo superior complexo,
heterogeneo, segmentado socialmente e em constante expansdo ¢ interiorizagdo, bem como,
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massificagdo da demanda social por educagdo superior e uma forte presenca da
internacionalizacdo (DIDRIKSSON, 2012).

No Brasil, o contexto emergente mais evidenciado ¢ o da expansdo acelerada, além das
pol{ticas de diversificagdo e privatizagdo, marcadas por tendéncias democratizantes,
comandadas pela centralizagdo estatal. Dispomos de uma educagdo superior com "novos"
formatos de IES, que vem sendo, aos poucos, constituidas por novos docentes, discentes e
curriculos, pois as exigencias da sociedade, seguindo a logica do mercado e da globalizagdo
também sdo novas com relagdo a educagdo superior.

MOROSINI (2014) caracteriza os contextos emergentes, como um espago de transi¢ao
entre dois extremos. O primeiro seria um modelo weberiano de educagdo tradicional, onde a
universidade representa um espago de geragdo de conhecimento para a sociedade e de
reprodugdo cultural da nagdo, voltada ao bem social, na qual a ciéncia € a tecnologia estdo
orientadas para o desenvolvimento cientifico. No outro extremo, o modelo de educagdo
superior neoliberal associa a ideia de uma universidade orientada ao bem individual e de
realizagdo pessoal, que atenda as demandas dos perfis estipulados pelo mercado de trabalho,
centrada na transferencia de tecnologia demandada pelo setor produtivo com uma gestdo
caracterizada pela eficiéncia e autofinanciamento.

Pensar a universidade em contextos emergentes requer considerar que, se a universidade de
outrora errou por dar excessiva eénfase ao passado, a de hoje, localizada no agora, se ve
impelida pelo presente inexoravel e pelo futuro imprevisivel a rever as suas concepgoes de
pratica pedagdgica na aula universitdria.

Procedimento metodologico

Os trabalhos que integram esta pesquisa foram selecionados para andalise com base na
perspectiva qualitativa, através da leitura de todos os resumos, dos cinco eixos tematicos
contemplados no Seminario Internacional de Educagao Superior 2018, conforme explicitados
a seguir: Pratica Pedagogica e Internacionalizagdo; Pratica Pedagogica e Curriculo; Pratica
Pedagodgica e a aula universitdria; Pratica Pedagogica e a Gestdo academica; e Docéncia e
Contextos emergentes. Os resumos foram analisados com o intuito de identificar relatos de
experiencias inovadoras na aula universitaria.

Para tal, baseamo-nos no conceito de inovagcdo de CUNHA (1998) que propde que:

(...) a inovag@o requer uma ruptura necessaria que permita reconfigurar o conhecimento para além
das regularidades propostas pela modernidade. Ela pressupde, pois, uma ruptura paradigmdtica e
ndo apenas a inclusdo de novidades, inclusive as tecnoldgicas. Nesse sentido envolve uma mudanga
na forma de entender o conhecimento (p. 24-27).

A compreensdo de que a inovagdo pressupde alteragdes na concepgdo de conhecimento
presidido pela ciéncia moderna. Portanto, ndo se referem somente a arranjos metodologicos
ou inclusdo de aparatos tecnologicos. Incorporam, necessariamente, uma nova epistemologia
que se traduz nas praticas de sala de aula. Os resumos foram lidos por eixo tematico e foram
sendo selecionados conforme apresentassem uma ou mais dimensdes propostas para a analise.
Ja aqueles resumos que ndo apresentavam nenhumas das categorias foram retirados da
pesquisa.

Resultados

Foram analisados cento e cinquenta e um resumos, sendo cinquenta e trés selecionados a
partir das sete dimensdes propostas.

O numero de vezes que as dimensdes apareceram nos trabalhos foram os seguintes:
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Ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender, e Reconfiguragdo dos saberes, ambas
com trinta e duas ocorréncias; na sequéncia, a Reorganizagdo da relagdo teoria/pratica com
trinta ocorréncias; Protagonismo com dezoito ocorrencias; Gestdo participativa com sete
ocorréncias; Mediagdo com seis ocorréncias; e Perspectiva organica no processo de
concepgio, desenvolvimento e avaliagdo da experiencia desenvolvida com quatro ocorréncias.

Para este texto a analise versara sobre as duas dimensdes que tiveram maior incidéncia:
Ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender e Reorganizacdo da relacdo
teoria/pratica. Escolhemos estas duas dimensdes porque, além de serem as com maior nimero
de incidencia, fazem parte de nosso repertorio de estudos dentro do grupo de pesquisa.

Ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender

O processo educativo no ambito do ensino superior reivindica a investigagio de
movimentos que anunciem novas possibilidades de construgdo e reconstrugdo pedagogica do
conhecimento cientifico, mais proximas de perspectivas interdisciplinares € complementares,
assentadas na condigdo ético-existencial da formagdo humana. Formagdo esta que tem se
alterado, pois os educandos que adentram os bancos universitarios nos contextos emergentes
sdo outros, advindos das mudangas demograficas que repaginaram a aula universitaria.

Esta repaginagdo da aula universitaria é reforgada pela influéncia das novas tecnologias de
comunicagdo e interagdo, que estdo cada vez mais presentes na vida de todos nos, em especial
na vida do “Homo Zappiens”, expressao utilizada pelos autores Veen e Vrakking (2009) para
denominar a geragdo atual e o seu processo de aprendizagem, que ¢ balizado por diferentes
espacos educativos e de trabalho. Esses espagos estdo em constante movimento de
ressignificagdo e extingdo, com € o caso de algumas profissoes. E nesse contexto como ficam
as praticas pedagogicas:

[...] Como pensar os curriculos, contetidgs e metodologias, formular politicas e planejar programas
educativos sem incorporar os estreitos vinculos entre as condi¢des em que educadores reproduzem

suas existéncias e seus e seus aprendizados humanos? (ARROYO, 2014, p. 83)

A ruptura com a forma tradicional de ensinar e a inclusdo da inovagdo na aula universitaria
¢ entrecruzada pelas condigdes subjetivas/objetivas do professor que ¢ quem detém o papel
principal no processo de ensinar/aprender. Esse movimento exige uma visdo de mundo e
compreensdo epistemologica que se distancie da perspectiva positivista da modernidade.
Estes sdo apontamentos feitos pelos estudos realizados por Leite, (2001, 2002), Lucarelli,
(2004), Fernandes, (1999) e Cunha, (1998, 2002). Porém, as autoras supracitadas alertam que
o refreamento das iniciativas inovadoras se da pela conjuntura pol{tica e cultural presente na
sociedade alicer¢cada pelos projetos pedagogicos das instituigdes e condicionadas pelas
demandas dos governos.

Fica entdo a pergunta: Como ser inovador diante das “novas/velhas” politicas de formagao
de professores cujo foco parece versar sobre um novo tecnicismo? E diante da destas
novas/velhas politicas como incorporar os saberes advindos do mundo da vida e do trabalho
trazidos pelos alunos(as)?

Reorganizacao da relagio teoria/pratica

Pretendemos desenvolver nossas analises no sentido de compreendermos que a formagao
docente & construida historicamente antes e durante o percurso profissional do professor, e
que, como preconiza a abordagem socio historica, ¢ também construida no espago social.
Partindo deste principio, podemos dizer que esta formagio depende essencialmente, tanto das
teorias, quanto das praticas desenvolvidas no cotidiano escolar, sendo, portanto, necessario
compreendermos esta interacdo como condig¢do para a construgao dos saberes.
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Pimenta (2005) concebe a praxis como uma pratica que se faz pela a atividade humana de
transformagdo da natureza e da sociedade, consolidando-se em uma atitude humana diante do
mundo, da sociedade e do proprio homem. E preciso ficar atento para os limites da teorizagdo
em si, a qual ndo retém condic¢des suficientes para promover mudangas na realidade concreta,
dai ressaltar a atitude de intervir no mundo, ndo reduzir a agdo humana a pura contemplagao.

Portanto, a atividade tedrica por si s6 ndo leva a transformagao da realidade; ndo se objetiva
e ndo se materializa, ndo se constituindo como praxis. Por outro lado a pratica também nao
fala por si mesma, ou seja, teoria e pratica sdo indissociaveis como praxis (PIMENTA, 2005).
Freire (1998) complementa esta posi¢do, ao afrima que a teoria ndo dita a pratica; em vez
disso, ela serve para manter a pratica ao nosso alcance de forma a mediar e compreender de
maneira critica o tipo de praxis necessaria em um ambiente especifico.

E neste sentido podemos dizer que o exercicio da agdo docente requer preparo. Preparo que
ndo se esgota nos cursos de formagdo, mas, para o qual ha uma contribui¢ao especfﬁca
enquanto formagdo tedrica em que a unidade teoria e pratica ¢ fundamental para a praxis
transformadora. Entende-se que a literatura que discute a interagdo entre teoria e pratica ¢
vasta, no entanto, apesar dos avangos literarios, pesquisas ¢ estudos mostram que, na
realidade, nos encontramos ainda num estagio muito incipiente de concretude da praxis
desejada.

As pesquisas no campo da pratica pedagdgica no ambito da aula delineiam algumas das
necessidades, dentre as quais elegemos, ndo sem corrermos o risco de excluir outras
possibilidades: a necessidade de perceber a docéncia e a investigagdo como atividades
complementares que se beneficiam mutuamente; a necessidade de adotar a postura
epistemologica da incerteza (BARNETT, 2008); e a necessidade de construgdo da aula junto
aos educandos (ANASTASIOU; ALVES, 2004). Essas demandas estdo ainda implicadas pela
universalizagdo e pela democratizagdo do ensino e pelas tecnologias de comunicagdo e
interagdo. Nesse sentido Freire (1998, p.43) ressalta que:

O proprio discurso teodrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemologico da pratica
enquanto objeto de sua andlise, deve dela “aproxima-lo” o maximo. Quanto melhor faca esta
operagio tanto mais inteligéncia ganha pratica em anélise e maior comunicabilidade exerce
em torno da superagdo da ingenuidade pela rigorosidade (epistemica curiosidade).

Docencia e boniteza de mios dadas tramando a sustentabilidade do processo de formagio
humana que também se da dentro e fora da universidade.

Consideracdes finais

Este ¢ o sentido que fortaleceu o interesse em desenvolver este estudo. Buscamos
experiéncias de praticas inovadoras, onde as implicagdes da racionalidade técnica na forma de
ensinar e aprender tenham sofrido transformagdes e a relagdo teoria e pratica ndo seja
dicotomica. Zeichner (1993) ao considera que as orientagdes voltadas para a formagdo do
professor estdo envolvidas por uma concepgdo do modo como os professores e os academicos
mantém relagdo com esses saberes. Nele, a formagdo de professor esta pautada na dicotomia
teoria e pratica, privilegiando o conhecimento tedrico em detrimento do conhecimento
pedagogico e pratico.

Os estudos atuais tem proposto a defesa do modelo da racionalidade pratica, inspirados nas
ideias de valorizagdo da pratica no desenvolvimento da construgdo dos saberes referentes a
profissdo docente. Nesse sentido, a pratica docente ¢ concebida como um processo de
investigacdo na a¢do. O processo de formagdo do professor, ao contrario do que sugeria o
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modelo da racionalidade técnica, tem uma perspectiva de trajetoria e € visto como
desenvolvimento profissional. Entretanto a dimensdo teodrica precisa estar sustentando a
pratica, enquanto atividade profissional.

A reflexdo sobre a formagdo de professores ¢ subsididria das compreensdes polfticas da
educacdo. Nessa perspectiva, a relagdo entre teoria e pratica pode constituir um importante
dispositivo metodologico de ensino e aprendizagem, em ambito de universidade. A superagdo
da dicotomia teoria e pratica parece ser possivel na medida em que se considera a pratica
docente uma pratica social que contribui para formar as novas geragdes, como o ponto de
partida para empreender mudangas no cotidiano do ensinar e aprender. Ouvir o aluno, fazer a
leitura de sua vida cotidiana, os significados que atribui ao seu percurso de formagdo e suas
expectativas de vida se constituem numa condigdo para envolve-lo na aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia universitaria. Inovagao. Pratica pedagogica.
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