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A formacgdo de professores de idiomas tem sido tema constante nas pesquisas sobre
formagdo docente. Ao abordarmos a formagao de professores de idiomas, diversos temas tem
sido pesquisados, entretanto neste artigo buscamos discutir os desafios docentes que atuam
fora do seu foco de formagdo inicial e em novas perspectivas metodologicas como no ensino
bilingue e nas escolas internacionais

Nesse sentido, nossa discussdo avanga, para os diferentes questionamentos que surgem
em virtude da complexidade dessas novas faixas etdrias e dos contextos sociolinguisticamente
complexos (CAVALCANTI, 2001). Gatti (1996) discute que "a profissao de professor vem
sofrendo profundas transformacdes sob o efeito conjugado de uma série de fatores" (p. 85),
entre os quais podemos destacar as politicas publicas e a globalizagao.

Definimos entdo como objetivo desse artigo discutir os desafios docentes que atuam
fora do seu foco de formagdo inicial e em novas perspectivas metodologicas como no ensino
bilingue e nas escolas internacionais, apresentando também, na voz dos docentes as
orientagdes recebidas durante a formagdo. Uma vez que “compreendemos ser necessario
maior debate e reflexdo sobre de que forma a interculturalidade exerce um papel no ensino”
(BARBOSA, 2017, p. 136-137).

Boa parte destes questionamentos emergiram a partir de uma pesquisa de mestrado
que buscou compreender as concepgdes de bilinguismo e educacgdo bilingue nas pesquisas
cientificas das areas de Educacdo e Linguagem. Esta pesquisa, possibilitou observarmos
algumas lacunas, como “a formagdo de professores especializados para essa modalidade de
ensino bilingue e para a realidade multi/plurilingue que encontramos no nosso pais”
(BARBOSA, 2017, p. 137-138).

A qualificacdo dos “profissionais ja formados e que atuam nestes contextos”
(BARBOSA, 2017, p. 137-138) também foi uma das preocupagdes levantadas por esta
pesquisa e que nesse artigo iremos explorar os desafios docentes através de om professores de
lingua estrangeira que atuam em diferentes etapas da educagao basica.

Esta pesquisa de cunho qualitativo (FLICK, 2009; GASKELL, 2002), de cunho
etnografico (BOGDAN; BIKLEN, 1994), teve como instrumento de geracdo de dados uma
entrevista semiestruturada realizada com professores de lingua inglesa que atuam ou atuaram
como professores de lingua estrangeira na Educacdo Infantil e anos iniciais, dentro do
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curriculo regular de ensino ou em escolas bilingues ou internacionais.

Participaram desta entrevista 43 professores. Com o objetivo preservar a identidade
dos entrevistados, os sujeitos serdo apresentados como T (teacher) € um ntimero a qual foram
designadas as entrevistas. Estas entrevistas ocorreram através de um questionario
semiestruturado elaborado e enviado via GoogleDocs. Na plataforma do GoogleDocs, os
professores responderam questionamentos sobre a formacao inicial e os desafios nas praticas
apos a sua formagao como docente de lingua estrangeira.

Para analise dos dados, nos ancoramos nos estudos sobre Internacionalizacdo do
curriculo (MOROSINI, 2006; 2018; LEASK, 2013), estudos identitarios (HALL, 2014;
WOODWARD, 2014) ¢ sobre o fazer docente (GATTI, 1996).

Assim, iniciamos nossa geracao de dados enviando os questiondrios para professores
que atuam na Educag¢do Infantil, nos Anos Iniciais e em escolas de curriculos internacionais e
bilingues de uma cidade da regido sul do Brasil. Os professores que participaram compdem
um corpus heterogéneo, formado por profissionais da rede publica e privada, de diferentes
formagoes académicas ¢ anos de atuacao doente.

Morosini (2006) destaca que no Ensino Superior é onde pode ser encontrado os
maiores impactos da globalizacdo. Nesse sentido, compreendemos que a aprendizagem e
ensino de lingua estrangeira tem tido um crescimento na demanda e exigéncias do mercado,
mas também do ensino. Os professores de lingua estrangeira, consequentemente, acabam
reverberando esses impactos através de sua atuagdo profissional e de sua formagdo. “A
globalizacdo considera como um dos principais valores o conhecimento e, neste o advindo de
patamares superiores, onde a busca de educacao e certificagdo continuada se faz presente”
(MOROSINI, 2006, p. 112).

Nessa perspectiva, o professor de lingua estrangeira encontra-se dentro do embate
entre a globalizacdo e a expansdo das diferentes linguas, e das exigéncias do mercado — e
consequentemente da educagdo — em difundir os conhecimentos e ampliar a proficiéncia em
linguas estrangeiras, em especial o inglés. Assim, “a universidade adquire um valor maximo e
a concepg¢do de liberdade académica, simbolo da intocabilidade do ensino superior, passa a
sofrer impacto” (MOROSINI, 2006, p. 112).

Nas discussdes levantadas por Morosini (2006) a autora pontua, que o ambiente
universitario reverbera essas exigéncias das demandas internacionais, e a liberdade académica
torna-se refém dessas necessidades mercadologicas. Entretanto, buscamos nesse artigo
discutir, de que forma esses impactos da globalizacao atuam sobre a formagao dos professores
de idiomas, em especial aqueles que atuam na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Entretanto, Gatti (1996) nos alerta, que neste embate entre exigéncias
externas, mudancgas sociais e o curriculo, “situa-se o trabalho cotidiano dos professores em
suas salas de aula, com a bagagem que sua formagdo basica ou continuada lhe proporcionou,
a ecoam os saberes que com sua experiéncia construiu” (p. 85).

A escolha por estas etapas de ensino, se dd em virtude da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) e os cursos de formacao docente de lingua estrangeira — Inglés, Espanhol ou
demais licenciaturas, vislumbrarem o ensino de lingua estrangeira apenas a partir dos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Em virtude de a BNCC vislumbrar apenas o ensino de lingua
inglesa, por exemplo, a partir do 6° ano do E.F., em muitas universidades sequer existem
disciplinas que abordem as faixas etarias anteriores. Porém, como anteriormente discutido, o
mercado globalizado tem exigido e proporcionado cada vez mais cursos para criangas, muitas
vezes com cursos a partir de 3 ou 4 anos, e escolas que ofertam o ensino de idiomas desde a
Educagao Infantil, ou ainda que apresentam curriculos bilingues ou internacionais.
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Nessa perspectiva, iniciamos questionando a estes docentes, formados em Letras —
Inglés e Letras — Espanhol, além de pedagogos e profissionais de Educacdo Fisica que atuam
como professores de lingua estrangeira dentro de um curriculo bilingue ou internacional. “Em
relacdo a sua formacdo inicial, quais foram as orientacdes recebidas para atuagdo como
professor de idiomas na Educa¢do Infantil e Anos Iniciais?” os docentes entrevistaram
responderam conforme a Tabela 1.

Tabela 1 — Orientacgdes recebidas durante a formacio docente

Nenhuma Pontuais Direcionadas
28 9 5

Fonte: elaborado pelos pesquisadores

Como foi possivel observar, a maior parte dos docentes respondeu ao questionamento
apontando que as orientagdes recebidas durante a formagdo docente a respeito da atuagdo na
Educagao Infantil e anos iniciais foi nenhuma. 9 docentes responderam que receberam apenas
orientagdes pontuais, sobre metodologias, atividades ou formagdes realizadas dentro das
disciplinas da graduagdo e ou especializagdo. 5 docentes explanaram que as orientacdes
recebidas foram direcionadas a faixa etaria especifica, destacando especificidades do ensino e
aprendizagem, com disciplinas ou cursos especificos para tal.

A seguir, traremos alguns excertos da entrevista realizada com estes docentes, para
ilustrar de que forma estes se posicionaram quanto ao questionamento realizado

T4 “Tive uma disciplina optativa chamada “metodologia da lingua inglesa
para os anos iniciais”, acho que era esse o nome. Apesar de parecer, pela
quantidade de disciplinas na grade do curso na (NOME DA
INSTITUICAO), que fomos muito orientados nesse sentido de como ser
professores na Educacdo Infantil e anos iniciais, eu ndo considero que
fomos”.

T34 “As disciplinas de inglés na faculdade sempre se voltavam para o
ensino de todas as idades, mas tive uma, no sexto semestre, [...] que focava
na faixa etaria de 3 a 10 anos.”

Os docentes T4 ¢ T34, ambos graduados em Letras — Portugués/Inglés, destacam que
em suas formagdes houve a oferta de uma disciplina especifica que possibilitou a eles
apropriarem-se de conhecimentos para atuar nessa faixa etaria. Um dos docentes atua no
Ensino Fundamental I e II, e a outra docente atua na Educa¢ao Infantil.

Podemos destacar, que os docentes T4 e T34, se formaram nos ultimos 3 anos, o que
foi considerado um padrio entre os docentes elencados no grupo que haviam recebido
orientagdes mais especificas para as novas metodologias ou para as faixas etarias ndo
contempladas pela BNCC. Assim, destacamos a fala de Hall (2014, p. 109) quando situa que
a identidade docente ¢ (re)construida “em locais historicos e institucionais especificos, no
interior de formagdes e praticas discursivas singulares, por estratégias e iniciativas



4/7
especificas”.

Entretanto, apesar dos dois docentes citados anteriormente, destacarem a oferta de
uma disciplina especifica, podemos ver através da fala de T4, quando o docente destaca que
“Apesar de parecer, pela quantidade de disciplinas [...] que fomos muito orientados nesse
sentido de como ser professores na Educagdo Infantil e anos iniciais, eu nao considero que
fomos” que o profissional ressalta que apesar da oferta direcionada de ensino, ele ainda
encontrou dificuldades na sua atua¢do. Em complemento a fala de T3, a docente T34 destacou
também que todas as outras disciplinas se voltavam para todas as faixas etdrias, sem
especificar as minucias da atuagdo nas diferentes etapas de ensino.

Outro grupo, formado por nove docentes, relataram que tiveram pouca, mas alguma
formagdo relacionada a essas etapas de ensino. Para ilustrar suas falas, destacamos os
docentes T3 e T37 que contam que:

T3 “Pouco tive a respeito disso. Quando comecei a atuar com essa faixa
etaria, tive que pesquisar por conta propria.”

T37 “Trabalhar vocabulario através de musicas, foco no ludico”.

O grupo formado por estes nove docentes, apresenta um grupo bastante heterogéneo,
com profissionais com especializacdo, mestrado e recém-formados. Entre estes profissionais
varia também a formacdo inicial, havendo profissionais de Pedagogia, Letras e Educacgdo
Fisica, o tempo de atuacdo, contando com profissionais com 3 anos ou menos de pratica
docente, e profissionais com mais de 10 anos de atuagao.

O discurso destes profissionais se aproxima quando estes elencam que ndo houve
oficinas, cursos, ou até mesmo disciplinas direcionadas para as faixas etarias ndo
contempladas na BNCC ou para novas metodologias. O grupo anterior, apesar de apontar que
ndo julgaram suficientes as formagdes recebidas, haviam disciplina especifica voltada para
estes grupos.

A partir desta analise, podemos considerar que poucas sdo as universidades e cursos
de licenciaturas que ja absorveram para seus curriculos as novas tendéncias para o ensino de
idiomas da realidade brasileira. Gatti (1996, p.85) discute que os docentes “sdo ignorados
pelas pesquisas e pelas politicas de intervencao que lidam de forma objetal ou abstrata com
esses profissionais”, considerando-os muitas vezes apenas um mecanismo do processo de
ensinar, ¢ nado como partes essenciais do processo educativo. Assim, as formacdes e as
politicas de formacgdo docente, muitas vezes desconsideram as demandas dos proprios
docentes para sua pratica, e privilegiam relagdes de poder e demandas mercadologicas para
formulacao do curriculo dos cursos de licenciatura.

Os docentes foram posteriormente questionados sobre os desafios encontrados em
virtude da sua formagdo inicial para atuacdo na Educagdo Infantil, Anos Iniciais ou em
escolas de curriculo bilingue e ou internacional.

T1 “Foco excessivo no livro didatico e deixavam de lado o fato de como
dar aula de inglés e que métodos podem ou sugerem ser mais eficazes. Nos
estagios, entre 2011 e 2012, também tive que me virar com muita coisa.”
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T8 “Falta de orientagdes praticas, ¢ de como trabalhar o ensino da lingua
inglesa por meio de metodologias mais ativas.”

Os docentes T1 e T8 apontaram que durante sua licenciatura o foco das aulas da
graduacgdo era nas metodologias que utilizavam o livro didatico e a gramatica como base do
ensino na sala de aula. Os dois docentes, ambos com titulo de Mestre na area de Educagao ¢
com mais de 10 anos de atuagdo na docéncia, destacam que sentiram falta de metodologias
ativas, ou que abordassem praticas pedagdgicas e que possibilitassem um melhor preparo para
a atuagdo em sala de aula.

Podemos observar a partir destas falas a importancia da vivencia e da formacao
continuada nestes profissionais para reformular suas praticas, adequando-a e
contextualizando-a de acordo com a faixa etdria dos seus alunos e dos contextos locais. Os
professores expdem que suas identidades docentes foram permeadas pelas vivéncias no
ambiente escolar e ressignificadas a partir destas praticas, desvelando que “identidade nao ¢
somente constructo de origem idiossincratica, mas fruto das intera¢des sociais complexas nas
sociedades contemporaneas” (GATTI, 1996, p.86).

Compreendendo que “a identidade ¢, assim, marcada pela diferenga” (WOODWARD,
2014, p.9), defendemos que a formagao docente deve vislumbrar outras possibilidades para
além do curriculo tradicional dos cursos de licenciatura. Como vislumbramos na sec¢do
anterior, diversos professores relatam a desconexao com suas formacgdes iniciais e as praticas
que efetivamente se inseriram ao sair da universidade.

Nas ultimas décadas, a internacionalizacdo do curriculo tem entrado na discussao
como um dos diversos processos de internacionaliza¢do possiveis. Morosini (2006) descreve
a internacionaliza¢do do curriculo “como trocas internacionais relacionadas a educagdo e a
Globalizagdo como uma avangada fase no processo que envolve a internacionalizagdo”
(MOROSINI, 2006, p. 115). Muitas vezes essas trocas sdo vislumbradas apenas como
programas de mobilidade, especialmente para docentes de lingua estrangeira, existindo
programas publicos e privados de financiamento para formagdo continuada de professores de
idiomas em outros paises.

Porém, Morosini (2006) aponta diferentes meios de realizar a internacionalizagao,
entre eles destacamos

presenca de estrangeiros e estudantes; convénios num determinado campus; nimero e
magnitude de concessdes de pesquisa internacional; projetos de pesquisa
internacionais cooperativados; associagdes internacionais envolvendo consultoria para
universidades estrangeiras e outras institui¢cdes; setores de universidades privadas com
metas internacionais; cooperagao internacional e colaboracdo entre escolas, conselhos
e faculdades na universidade; e o grau de imersdo internacional no curriculo, entre
outros” (MOROSINI, 2006, p. 115-116).

Assim, compreendemos que a relagdo entre internacionalizagdo e globalizag¢ao ¢
reconhecida e indica uma “nitida tendéncia de crescimento de sua importancia. Na
constituicdo do conceito, a internacionalizacdo converge para uma variedade de
entendimentos, interpretacoes e aplicagdes” (MOROSINI, 2006 p. 121). Estes novos
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conhecimentos propostos € promovidos pela internacionalizacdo das instituicdes e pela
consequente internacionalizacdo do curriculo, denotam novas possibilidades para formacao
docente dos professores de lingua estrangeira.

Ao longo do questionario, encontramos relatos como T14 que destacou a falta de
“fluéncia” na lingua por ter tido poucas oportunidades para praticar o idioma ao longo da
formacgao, em detrimento de outros conhecimentos como leitura e escrita na lingua alvo como
corroborado pela fala de T37 que cita “Muito conhecimento de gramatica e pouco
conhecimento pedagégico”. Ou ainda, como T29 relata ter encontrado ‘“Professores e
curriculos defasados, pouco condizentes com a realidade da sala de aula”.

Os aspectos da identidade docente denotam que estes profissionais se sentem em sua
maioria em seguros ao entrar na escola, relatando diversos desafios como falta de materiais,
rotinas dificeis, pouca oportunidade de trabalhar integrado aos demais professores, poucas
horas de planejamento, entre outros. Porém, a dificuldade mais recorrente tem sido o relato de
encontrarem realidades diferentes das observadas nas aulas das licenciaturas, pouca pratica da
lingua alvo e pouco tempo de estagio.

A internacionalizacdo do curriculo, surge nos ultimos anos nido apenas como um
processo administrativo de restruturacdo e reformulagdo das universidades, mas como um
caminho de possibilidades para os estudantes de licenciatura. Novas oportunidades de
curriculo, de praticas docentes e de qualificagdo dentro da propria universidade podem
ampliar o universo de formacdo. Aspectos como proficiéncia no idioma, disciplinas
internacionais e parcerias com institui¢des e estudantes estrangeiros podem ser projetos
desenvolvidos pelas instituicdes de baixo custo e que iriam ao encontro das caréncias
ressaltadas pelos docentes nos seus processos de formagao.

Os dados apontam que se apontam que se pode repensar a formagao docente visando
ndo apenas adequa-la as novas faixas etarias encontradas no ensino basico, bem como
reconsiderar os curriculos diante das novas fun¢des que o docente de lingua estrangeira tem
assumido diante dessas mudangas. Os contextos sociolinguisticamente complexos onde
encontramos escolas bilingues de linguas de imigracdo e de fronteira, e outras escolas de
ensino bilingue de lingua franca, nos apontam ainda, que a internacionalizagdo do curriculo
pode oferecer um curriculo de conhecimentos e habilidades internacionais que possa preparar
os docentes para a performance docente, desenvolvendo outros aspectos dos campos sociais €
emocionais em contextos internacional e multicultural.

PALAVRAS-CHAVE: Internacionalizacdo; Formagdo de professores; Curriculo; Lingua
estrangeira. Escolas Bilingues.
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