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MAPEAMENTO DOS GENEROS TEXTUAIS DA PROVINHA BRASIL E
AVALIACAO DIAGNOSTICA: O QUE SE ESPERA QUE AS CRIANCAS LEIAM?

A emergéncia da avaliacdo na educacao basica deu-se, no Brasil, ao longo do percurso de
desenvolvimento do planejamento educacional centralizado. Inicialmente, surgiu como
instrumento de integracdo e racionaliza¢do do planejamento e da forma racional de utilizagdo
dos recursos a servigo do governo (FREITAS, 2007, p. 25). Posteriormente, desenvolveu-se
como estratégia de modernizagdo institucional-administrativa, como forma de controle da
efetivacdo de programas/projetos e agdes do governo central (FREITAS, 2007). Nessa
perspectiva, a mensuracdo € a comparacdo de dados estatisticos sobre os resultados
propiciados pela avaliagdo de diferentes niveis de ensino passaram a ser considerados meios
indispensaveis para o alcance de objetivos de democratizagdo da educag@o e da melhoria da
qualidade de ensino.

Conforme previsto na LDBEN 9.394/96, o MEC assume a responsabilidade de assegurar
o processo de avaliagdo nacional acerca do rendimento escolar em todos os niveis. Segundo
dados encontrados no site do Ministério da Educagdo, sdo objetivos das avaliagdes externas
monitorar a qualidade, a equidade e a efetividade do sistema de educacgdo basica; oferecer as
administracdes publicas de educacdo informacgdes técnicas e gerenciais que lhes permitam
formular e avaliar programas de melhoria da qualidade de ensino; proporcionar aos agentes
educacionais e a sociedade uma visdo clara e concreta dos resultados dos processos de ensino
e das condigcdes em que esses sao desenvolvidos e obtidos; identificar os problemas e as
diferencas regionais de ensino; e produzir informagdes sobre os fatores do contexto
socioeconOmico, cultural e escolar que influenciam o desempenho dos alunos.

Assim sendo, as avaliagdes externas, em analise nesse estudo, ndo estao fora desse
escopo. Objetivamos, no presente estudo, analisar de que modo os instrumentos avaliativos,
destinados ao segundo ano do Ensino Fundamental, t€ém avaliado a perspectiva do letramento,
0 que se pressupde que os alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental leem e como
eles reposicionam o estudo do texto no contexto escolar. A metodologia empregada para este
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estudo contemplou andlises de textos documentais, no caso os testes das avaliagdes
diagnosticas, a partir de trés etapas: a pré-analise do material, com o objetivo de operacionar e
sistematizar as ideias iniciais do trabalho de pesquisa; a exploragdo do material, com o
objetivo de mapear as questdes de analise dos instrumentos avaliativos, a partir de decisdes
tomadas na pré-andlise; e o tratamento de resultados, com o objetivo de realizar andlises
possiveis, considerando os estudos realizados e os caminhos investigativos tragados (BADIN,
2007). Assim, buscou-se analisar as questdes de leitura dos dois instrumentos de avaliacao,
compreendendo quais géneros textuais vém sendo utilizados nessas avaliagcdes externas. Para
isso, foram realizados um mapeamento dos géneros textuais dos instrumentos de avaliagao —
Provinha Brasil (2008-2016) e Avaliagdo Diagnoéstica do Programa Mais Alfabetizagao
(2018) — e problematizagdes analiticas sobre 0 mesmo. Para o mapeamento das questdes da
Provinha Brasil foram analisas 384 questdes: 24 questdes de cada edigdo e teste do periodo de
2008 a 2010 e 20 questdes de cada edi¢do e teste do periodo de 2011 a 2016. E Para o
mapeamento das questdes da Avaliagao Diagnostica do Programa Mais Alfabetizacao foram
analisadas 60 questdes: 20 questdes de cada edigdo e teste do periodo 2018.

As habilidades e competéncias constantes na Matriz de Referéncia estdo
fundamentadas na concepcdo de que alfabetizagdo e letramento sdo processos a serem
desenvolvidos de forma complementar e paralela, entendendo-se alfabetizagdo como
desenvolvimento da compreensdo de regras do funcionamento da escrita alfabética e
letramento como possibilidades de usos e fung¢des sociais da linguagem escrita, isto €, o
processo de inser¢do e participagdo dos sujeitos na cultura escrita (BRASIL, 2008a; BRASIL,
2018a). Destacamos que, em ambos os instrumentos avaliativos, ha dois eixos das habilidades
linguisticas da alfabetizagdo em evidéncia, o eixo apropriacdo do sistema de escrita € 0 eixo
leitura. Nossa analise se centra no segundo: o eixo da leitura.

Ressaltamos, ainda, que a andalise das questdes estd organizada em dois blocos, cada
um com trés questdes. O primeiro bloco (Bloco 1) evidencia textos considerados pequenas
narrativas, como fabulas e poemas, enquanto o segundo bloco (Bloco 2) apresenta textos de
uso social da leitura e da escrita, como receitas, convites e bilhetes.

A seguir, passaremos para a analise dos instrumentos de avaliagdes. Inicialmente
fazemos uma andlise das questdes contidas nas Avaliagcdes Provinha Brasil e Avaliagdo
Diagnostica. Posteriormente, realizamos uma comparagdo entre as duas avaliacdes e as
concepgdes de leitura, letramento e géneros textuais. E, por ultimo, sdo apresentadas as
conclusdes deste estudo.

Passamos a apresentar o Bloco I- pequenas narrativas — presentes na Provinha
Brasil.

A primeira questdo a ser apresentada ¢ a questdo 21/Teste 1 da Provinha Brasil de
2008 - 1* edicao (FIGURA 1). Os comandos solicitados, para essa questdo, no guia de
aplicagdo, sdo “Leia o texto silenciosamente. Quando todos terminarem de ler, eu vou fazer a
pergunta” e ap0s a leitura o aplicador pergunta “Quando se passa a historia?”. Esta questdo
tem como género textual um fragmento de uma obra literaria, escrita em letra bastdo e um
pequeno texto. Para a resolucdo desta questdo, ¢ preciso que a crianca tenha nogdo de
temporalidade, reconhecendo-a no texto.

Ja segunda questdo, a questdo 21/Teste 1, de 2009 — 2* edigao (FIGURA 2), ¢ uma
fabula, escrita em um texto longo com letra script. O comando do guia de aplicagdo dessa
questdo solicita que o aluno “Leia o texto e depois responda a pergunta fazendo um X no
quadradinho da resposta que achar. Nesta questdo o aplicador ndo faz a pergunta, ou seja, a
crianga precisa lé-la e compreendé-la, sendo ela: “Quem dormia debaixo de uma drvore?”.
Essa questdo exige a localizagdo de informacdo explicita no texto, sendo entdo, uma questao
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que avalia a compreensao leitura do aluno, quanto a marcadores espaciais dos personagens no
texto.

A terceira questdo, questdo 15/ Teste 2 — de 2012 - 5? edicao (FIGURA 3) traz um
poema, em um texto curto e em letra bastdo. Seu comando solicita que o aluno “Leia
silenciosamente o poema” e a pergunta, apos a leitura, lida pelo aplicador € “Qual cor das
borboletas alegres e francas?”. Esta questdo solicita a localizacdo de uma informacao
explicita no texto, entretanto, se a crianca ja tiver conhecimentos sobre os poemas e suas
caracteristicas e, também, desenvolvido a fruicdo na leitura podera concluir que a resposta ¢
“Brancas” que rima com “Francas”.

Figura 1: Questdo 21 —2008/Teste 1
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Figura 2: Questio 21 — 2008/Teste 1
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Figura 3: Questdo 15 —2012/Teste 2
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A partir dos exemplos até aqui analisados, podemos observar que, de modo geral, as
questdes avaliam a capacidade de localizar informagdes explicitas no texto se alinhando ao
descritor 6 — eixo leitura da Matriz de Referéncia /Provinha Brasil — Localizar informacgao
explicita em textos. As questdes avaliativas privilegiam o reconhecimento de relagdes ora de
tempo - Questdo 21 — 2008/Teste 1 (FIGURA 1), ora de lugar - Questdo 21 — 2009/Teste 1

(FIGURA 2) ou de caracterizagdo de personagem - Questdo 15 — 2012/Teste 2 (FIGURA 3),
evidenciando o uso do texto como unidade linguistica.
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Nesse momento, serdo apresentadas questdes do Bloco 2 - textos de ordem
instrumental ou comunicativos: convites, bilhetes e receita. A primeira delas correspondente
a questdo 13/Teste 1, de 2013 — 6 edigao (FIGURA 4). O comando no guia de aplicacao diz
“Leia o texto silenciosamente. Depois que terminarem, eu vou fazer uma pergunta’ e, apos a
leitura, o aplicador entdo pergunta “Este texto foi escrito para:”. Como pode ser visto na
figura 4, esse ¢ um texto instrumental que contém uma receita. Sua escrita ¢ em letra bastdo e
para resolver essa questdo o aluno precisa identificar o uso social do texto — no caso receita -
reconhecendo a finalidade do texto.

A segunda questdo, questdao 16/Teste 1, de 2014 — 7* edicao (FIGURA 5), solicita que
o aluno “Leia o Bilhete escrito pela princesa e marque a resposta correta” posterior a leitura
do texto o aluno precisa marcar a alternativa que responda “para que a princesa escreveu o
bilhete”, ou seja, sua finalidade. E um texto instrumental, escrito em letra cursiva e curto.
Para resolver essa questdo, a crianca precisa identificar a finalidade do bilhete e, também,
saber fazer a leitura de letra cursiva.

A terceira e ultima questdo, questdo 13/ Teste 2, de 2015 — 8* edicao (FIGURA 6) tem
como suporte textual um convite, em letra bastdo, um texto que nao ¢ de facil acesso para
alguns grupos sociais. Seu comando solicita que se “Leia o texto silenciosamente. Depois que
todos terminarem, eu vou dizer o que é pra fazer” e ap0s a leitura, as criancas deverdo marcar
o quadradinho que mostra para que serve esse texto, percebemos entdo que, essa questdo
precisa que o aluno novamente identifique o uso social do género apresentado, a fim de fazer
o reconhecendo a finalidade deste texto.

Figura 4: Questdao 13 —2013/Teste 1
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Figura 5: Questdo 16 —2014/Teste 1
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Figura 6: Questdo 13 —2015/Teste 2

B Questic 13

F THTAD ) b
& Pogaions Finpde i s, o ko, tulr wo.

St a0

1"‘ Ledn 2 trio piercipasmanis Depon gue fodon nrmérsnen, v vou dusr o
a8 pars lare

R
AW Faca um X o quadnadinho gu moviE B dus v FEs Ma,

i CONTAR A HISTORIA DO CHURRASCO,

m CONVIDAR PARA UM CHURRASCO,

i<

ENSIMAR A FAZER CHURRASCO,

m YVENDER CHURRASCO,

St {1 e o g denbebeboemy e et e e gy A S B [ N
s i e (] e pagee 2 ey A e T e o e o g b
v arekade ¢ e ey wreve ey e S e e ey ey
fevembmie ks ey g 8 e el e e Sy ey g e b
L T TR
ety o - s e ke e i e = Lo il bt e s e Farater s
i il

Fonte: BRASIL (2015b, f. 20)

Ao observar essas questdes em analise, destacamos como o instrumento avaliativo
Provinha Brasil tem destacado a habilidade de identificar a finalidade de um texto — descritor
D&/eixo leitura da Matriz de Referéncia, trazendo textos que ressaltam a importancia de se
fazer o uso da leitura e da escrita socialmente, através das praticas sociais. Observamos esse
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aspecto nas questoes selecionadas para analise considerando seus enunciados “Este texto foi
escrito para:” - questdo 13 — 2013/Teste 1 (FIGURA 4); “para que a princesa escreveu o
bilhete” -questdo 16 — 2014/Teste 1 (FIGURA 5); “Fa¢a um x no quadrinho que mostra para
que serve o texto” - questdo 13 — 2015/Teste 2 (FIGURA 6). Sabemos que a capacidade de
reconhecer diferentes géneros textuais e identificar suas caracteristicas gerais favorece
bastante o trabalho de compreensdo, porque orienta adequadamente as expectativas do leitor
diante do texto (BRASIL, 2007), no entanto, sabemos também que para reconhecer a
finalidade de um texto € preciso que os alunos tenham trabalhado com a estrutura do género
textual, facilitando a leitura numa situacao avaliativa, por exemplo.

Aqui serdo apresentadas seis questdes analisadas da Avaliagdo Diagnostica do
Programa Mais Alfabetizacdo, da 1* edicdo, 2018, aplicadas em turmas de segundo ano do
Ensino Fundamental. As questdes serdo apresentadas, como seguindo a andlise anterior do
instrumento avaliativo Provinha Brasil, em dois blocos: Bloco I — pequenas narrativas e
Bloco 2 - textos de ordem instrumental ou comunicativos, como “classificados” e receita.
Passamos a apresentar as questdes do bloco 1- pequenas narrativas.

A primeira questdo do bloco 1 € a questdo 5 /2018, Avaliag¢ao diagnostica de Entrada,
(FIGURA 7). Ela tem como comando “Leia o texto abaixo”. O aluno precisa ler o texto, a
pergunta e as alternativas sem a ajuda do aplicador. O texto ¢ uma narrativa, escrita em letra
script, longo e solicita que a crianga encontre uma informacao explicita no texto.

A segunda questdo deste Bloco 1, ¢ a questdo 13/ 2018, Avaliagdo diagndstica de
Entrada, (FIGURA 8). Seu comando ¢ “Veja o texto abaixo™ e solicita que o aluno “Fag¢a um
X na primeira palavra desse texto”. O texto € um poema curto e em letra bastdo. Nao ¢
necessario que a crianca faga a leitura para marcar a alternativa correta.

A terceira e ultima questdo do Bloco 1, se trata da questdo 15/2018, Avaliagdo
diagnéstica de Entrada, (FIGURA 9). E um texto narrativo, longo e escrito em letra script. O
comando da questdo ¢ “Ouga o texto que eu vou ler” e o aplicador realiza a leitura de todas as
partes da questdo. O aluno precisa identificar uma informag¢do implicita no texto, marcando
qual € o personagem principal da histéria.
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Figura 8: Questdo 13 —2018/2° ano
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Figura 9: Questdo 15 —2018/2° ano
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Ao analisar as questdes do Bloco 1 podemos perceber que as questdes se referem ao
reconhecimento de informacgdes explicitas no texto, descritor D14 - Localizar informagao
explicita, da Matriz de Referéncia/ Avaliacdo Diagndstica do Programa Mais Alfabetizacao e
ao reconhecimento de elementos que compdem uma narrativa lida — descritor D16, do topico
T3- Leitura, compreensdo, andlise e avaliagdo, da Matriz de Referéncia/ Avaliagdo
Diagnoéstica do Programa Mais Alfabetizagdo. Para isso o aluno necessita compreender
globalmente o que foi lido, atribuindo sentido, questoes 5 e 15/2018 (FIGURAS 7 e 9), por
exemplo, habilidade complexa para uma avalia¢ao de “entrada” em turmas de segundo ano de
Ensino Fundamental. Ou localizar a primeira palavra em um poema, questdo 13/2018
(FIGURA 8), nesse caso, algo menos complexo, pois ndo requer a leitura do poema, mas o
uso de uma estratégia de leitura espacial, localizar a primeira palavra no texto.

Do Bloco 2 — Textos de ordem instrumental, comunicativos ou de imagem —
“classificados”, receita e tirinha, serdo apresentadas duas questdes. A primeira delas ¢ a
questdo 2/ 2018, Avaliagdo diagnostica de Entrada, (FIGURA 10). Tal questdo tem como
comando “Leia o texto abaixo”. O aluno precisa ler o texto e a pergunta sem auxilio do
aplicador. Essa questdo tem como género textual um Anuncio/Classificado, esta escrito em
letra script, contém unidades de medida (m?), faz o uso social da leitura, reconhecendo a
finalidade do texto, o qual esta vinculado ao suporte textual jornal.

A segunda questdo do Bloco 2 ¢ a questdo 8/2018, Avaliagdo diagnéstica de Entradal,
(FIGURA 11), apresenta um texto instrumental - Receita. O aplicador s6 1€ o enunciado que
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solicita que o aluno “Leia o texto abaixo.” O texto estd escrito em letra script, longo e solicita
que o aluno faga o uso social da leitura reconhecendo para que serve esse texto.

A ultima questdo desse bloco 2 ¢ a questdo 17/2018, Avaliagdo Diagnostica de
Entrada, (FIGURA 12), apresenta uma tirinha com leitura das imagens e o aplicador 1€ o

enunciado “Leia o texto abaixo”. O aluno precisa identificar qual o género textual deste
texto.

Figura 10: Questdo 2 — 2018/2° ano
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Figura 11: Questio 8 —2018/2° ano
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Figura 12: Questdo 17 —2018/2° ano
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Ja ao analisar as questdes do bloco 2 - textos de ordem instrumental ou comunicativos
observamos os descritores D20 - Reconhecer o género textual e D21- Reconhecer a finalidade
de textos de diferentes géneros, do topico T4 - Usos sociais da leitura e da escrita, da Matriz
de Referéncia/ Avaliagdo Diagnodstica do Programa Mais Alfabetizacdo. O enunciado da
questdo 2 — 2018 (FIGURA 10) e da questao 8/2018 (FIGURA 11) apresentado “Esse texto
serve para” evidencia a habilidade de identificar a finalidade do texto nas questdes avaliadas.
No entanto, sabemos que sdo poucos alunos que iniciam o segundo ano do Ensino
Fundamental com essa habilidade de letramento desenvolvida, pois para resolver essas
questdes, segundo Cafiero (2005) o aluno necessita ter a habilidade de ler diversos géneros
que circulam na sociedade.

A andlise das questdes apresentadas leva-nos a constatar a consonancia dos
instrumentos avaliativos e dos pressupostos tedricos sobre alfabetizacdo e letramento em
documentos regulatdrios, como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998); o
Pro-Letramento (BRASIL, 2007) e a Base Nacional Curricular Comum (Brasil, 2018c).
Assim como a consonancia com politicas publicas, tais como: o Ensino Fundamental de Nove
Anos (BRASIL, 2006); o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC
(BRASIL, 2012); o Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD (BRASIL, 2017); ou do
Programa de Formagdo Continuada: Rede Nacional de Formagdo (BRASIL, 2004). A
abordagem dos paradigmas socioconstrutivista e sociointeracionista para a organizacao desses
referenciais curriculares nacionais e de politicas publicas vem ao encontro de

uma mudanga de énfase ocorrida no ensino da lingua materna nos ultimos 20 anos em
grande parte do mundo ocidental. [...] Passou-se de um discurso que preconizava o
conhecimento gramatical explicito (gramatica formal, nomenclatura gramatical) e o
dominio de uma variante culta escrita, para principios pedagogicos que recomendam a
énfase na leitura, na produgdo textual e na reflexdo sobre a linguagem (DREY;
SILVEIRA, 2011, p. 104).

Considerando essas ponderagdes, utilizamos as palavras de Palamidessi (1996), que se
refere ao curriculo oficial como uma das “formas em que as institui¢des estatais intervém
para regular, orientar, fixar limites, prescrever determinados discursos, textos, praticas e
relagdes de poder e saber que se realizam por meio de multiplas instancias e por intermédio de
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diversos registros textuais (PALAMIDESSI, 1996, p. 197, traducao nossa), estabelecendo a
mesma relagdo para os “textos orientadores” das politicas publicas.

Como observamos nas analises, as avaliagdes diagnosticas tém sido fundamentais para
problematizarmos o0s processos pelos quais os(as) alfabetizandos(as) e os(as)
alfabetizadores(as) tém sido introduzidos em redes de discursividade sobre o processo de
alfabetizacdo e letramento. Modos discursivos sobre o processo de alfabetizacao e letramento
sdo construidos e sequéncias didaticas sdo propostas para o processo de ensino e
aprendizagem, de modo a inscrever a escola dentro de uma regularidade progressiva. Desse
modo, entendendo a escola a partir de processos de produgao social e cultural, percebemos a
importancia de tais discursos ao descrever propostas de ensinar e aprender que “envolvem a
compreensdo € o uso de textos variados, com estrutura mais complexa, com temas
diversificados e que circulam em diferentes esferas sociais”. (MORTATTI, 2013, p. 28).
Constatamos, no mapeamento realizado, um numero consideravel de textos que envolvem
temas como preservacdo ambiental, dengue e curiosidades sobre animais, além de alguns
poucos textos sobre histdria antiga.

Nos estudos do campo da alfabetizagdo, por exemplo, como sabemos, o letramento
passa a ter uma presenga marcante. A importancia de fazer o uso social da leitura e da escrita
se torna evidente nas praticas escolares. Nesse sentido, comeg¢am a aparecer nas questdes das
avaliagdes diagnosticas externas, com frequéncia, a partir do uso de géneros utilizados
socialmente, como receitas, listas, textos informativos e instrucionais (CAFIEIRO; ROCHA,
2008). Tal abordagem passa, no panorama pedagogico, a explicitar a relacdo entre os
objetivos e as praticas da educacdo escolar com o contexto social e cultural em que os alunos
estdo imersos (DREY; SILVEIRA, 2011).

Observamos que as estruturas desses instrumentos avaliativos retratam o texto em
diferentes géneros, através de narrativas curtas (fabulas, contos, poemas) e de géneros que
enfatizam os usos sociais da leitura e da escrita (bilhete, convite, receitas), evidenciando, no
entanto, um descompasso entre o que se ensina € o que se avalia. Nossos estudos tém
demonstrado que a dificuldade do alfabetizando compreender o enunciado das questdes das
avaliacdes pode estar relacionada tanto ao modo como o enunciado ¢ proposto quanto a
diferenca nos géneros que sdo ensinados e nos que sao avaliados.

Em sintese, nesse estudo, procuramos evidenciar que apesar das avaliacdes externas
ndo conseguirem aferir os processos de letramento dos alfabetizandos em sua totalidade e
todas suas matizes, devido as proprias implicacdes que tem uma avaliagdo — muitas vezes
trabalhadas como politica do resultado e ndo avaliacdao diagndstica -, podem ser uteis para nos
indicar a relevancia do trabalho com o letramento no contexto escolar. Assim sendo,
corroboramos com Cafiero; Rocha (2008) ao apontar que

[...] trabalhar com os diferentes géneros na sala de aula ndo significa saber apenas
nomea-los, significa saber usa-los em situagdes de comunicagdo no dia-a-dia [sic]. [...]
Se ninguém indica como ler textos longos, como ler textos de temas complexos ou
como levantar hipdteses do texto antes de comecar a leitura, como observar as
imagens do texto para inferir relagdes, como ligar elementos da cadeia referencial ou
como estabelecer relagcdes de causa, de consequéncia, entre outras, os alunos terdo
dificuldade em conseguir, sozinhos, avancgar na leitura.

Diante disso, pretendemos com essa analise destacar a relevancia de praticas
avaliativas diagndsticas que promovam a interagdo do leitor com uso social da leitura e da
escrita, pois conforme Soares (2019, p. 20), ndo basta apenas saber ler e escrever, € preciso
também saber fazer o uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de
escrita que a sociedade faz continuamente.
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PALAVRAS-CHAVE: Géneros textuais; Leitura; Avaliagao Diagnoéstica; Letramento.
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