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A SELECAO DE CONTEUDOS DIGITAIS NA EDUCACAO INFANTIL

Este estudo ¢ um recorte de uma pesquisa de Mestrado em Educac¢ao, vinculada ao (omitido
para a garantia de anonimato), do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo (PPGE) da
(omitido), e recebeu financiamento do Programa de Bolsas Universitarias de Santa Catarina —
UNIEDU/FUMDES POS-GRADUACAO. A pesquisa tem como titulo “As reprodugdes
interpretativas das criangas em relagao aos conteudos digitais”. Os atores sociais da pesquisa
foram onze criangas (entre trés e quatros anos) e duas professoras da turma do Jardim de um
Centro de Educacdo Infantil da Rede Municipal de (omitido). O sociologo da infincia,
William Corsaro (2011), afirma que as informagdes das midias, da literatura e dos valores
miticos s3o mediadas pelos adultos nas rotinas culturais das criangas nos espagos das familias
e também nos Centros de Educacdo Infantil (CEls). Nos CEls sdo os professores que
selecionam os desenhos animados, as animagdes infantis e os demais conteudos digitais aos
quais as criangas terdo acesso. As criangas nao sdo meras espectadoras de desenhos animados,
pois reproduzem, de forma interpretativa, as linguagens presentes nos conteudos digitais. Para
Manuela Ferreira (2009) socidloga portuguesa da infancia, as agdes sociais das criangas
revelam a coexisténcia de uma outra realidade social que emerge das interpretagdes
que estas fazem do mundo e que os adultos muitas vezes apenas reconhecem como sendo o
brincar. Ou seja, as criangas se apropriam das linguagens presentes nos conteudos digitais e as
reproduzem de forma interpretativa (CORSARO, 2011), por meio de suas narrativas,
brincadeiras, gestos e desenhos, movimentos. Frente a isto, se vé a necessidade de analisar
como esses conteudos sdo selecionados pelos professores de Educagdo Infantil. Conforme
destacado anteriormente, este estudo ¢ apenas um recorte da pesquisa, portanto, neste texto
sera trabalhado apenas um dos seus objetivos especificos, que ¢ analisar como os professores
selecionam os conteudos digitais na Educagdo Infantil. Trata-se de uma investigagdo
qualitativa que utilizou técnicas da etnografia como a entrevista semiestruturada, a observagao
participante, as conversas informais, o didrio de campo e oficinas de desenho e reconto de
historias para a geragdo dos dados. Antes de se iniciar a investigacdo, o projeto de pesquisa
foi submetido na Plataforma Brasil, seguindo as orientacdes que ali estdo para o
desenvolvimento de um estudo envolvendo seres humanos, tendo sido aprovado pelo Comité
de Ftica da (omitido) (Parecer Numero: omitido). A entrevista semiestruturada com as
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professoras da turma do Jardim, ocorreu no dia 07/10/2019, nas dependéncias do CEI,
conforme a disponibilidade das professoras da turma. — E importante destacar que a
professora regente ficava com a turma no periodo integral, j& a professora auxiliar
acompanhava a turma somente no periodo vespertino. Segundo Fritzen (2012), a entrevista
que geralmente acontece de maneira informal, ¢ um instrumento importante no processo de
geragao de dados e contribui também para a geragdo de insights interpretativos sobre os
eventos que estdo sendo observados. Bogdan e Biklen (1994) argumentam que a entrevista
semiestruturada é guiada por questdes centrais relativas ao tema e, oferece assim, ao
pesquisador uma abertura para que conforme o andamento da entrevista e as respostas do
entrevistado possam surgir outras perguntas. Entre outras questdes, aqui destaca-se a
pergunta central que deu origem a este recorte da pesquisa: Quais sdo os critérios utilizados na
hora de selecionar/escolher os contetidos digitais? Primeiramente a pesquisadora entrevistou a
professora auxiliar da turma e, no que diz respeito a pergunta acima, ela respondeu:
“Primeiro a gente coloca o que acha que é educativo pra crianga, e geralmente, as vezes a
gente coloca o que as criangcas pedem ou gostam, por exemplo, até semana passada eles
comegaram a cantar uma musica e dai eu fiquei curiosa para saber quem era o cantor dessa
musica, e eu coloquei pra eles, e foi assim uma festa pra eles, eles comecaram a (pequena
pausa), eles ficaram assim, tipo olhando pra essa TV, olhando e prestando atengdo na musica
e dang¢aram, cantaram, foi bem legal” (Isis, professora auxiliar/ entrevista 07 de outubro de
2019). Foi feita a mesma pergunta para a professora regente da sala: “O planejamento né,
muito a gente traz o que a gente ta trabalhando em projetos, o planejamento da professora,
a diversidade também, proporcionar pra eles varios tipos, varios gostos, para a partir disso
eles terem a preferéncia deles, mas muitos ainda preferem, ah pro coloca esse desenho que
eu gosto, pro coloca aquele, entdo também as vezes a gente vai pela preferéncia das
criangas, mas a gente também pensa muito no educativo, é o que aquele desenho ta
ensinando, o que aquele desenho traz, a parte educativa também por trds é muito valida que
a gente tem que olhar como pedagogas muito né, porque nao é todo desenho que é visivel pra
eles” (Madalena, professora regente/ entrevista, 07 de outubro de 2019). Pelo relato das
professoras foi possivel perceber que elas selecionam os contetidos digitais pensando em
algumas questdes como o planejamento pedagdgico e o que consideram ser educativo: “a
gente coloca o que acha que é educativo pra crianga”, “O planejamento né, muito a gente
traz o que a gente td trabalhando em projetos”. As professoras também destacaram que
levam em conta a preferéncia das criangas “geralmente, as vezes a gente coloca o que as
criangas pedem ou gostam” “e também as vezes a gente vai pela preferéncia das criangas”.
Isto tem um lado positivo, e outro restritivo. Positivo, porque como afirma Sarmento (2007),
as criangas e suas infancias foram marcadas por uma invisibilidade historica, que estava
diretamente ligada ao fato de como as criangas e a infancia eram concebidas nas sociedades.
Neste sentido, o autor destaca a invisibilidade civica, uma vez que a infancia e as criangas
estdo limitadas a espacos sociais que sdo dirigidos e controlados pelos adultos, seja no ambito
familiar ou educacional, nos quais sua voz, suas perspectivas, desejos, interesses e
necessidades dificilmente sdo ouvidos. Tudo ¢ pensado e feito para as criangas, € ndo com as
criangas, o que leva a uma naturaliza¢do da privagdo do exercicio de seus direitos politicos
como cidadaos, ou seja, privatizacdo de suas escolhas, sua autonomia e protagonismo nas
pequenas atividades das rotinas culturais. Isto fez com que a infincia aparecesse muito
tardiamente em estudos e pesquisas socioldgicas., levando também a invisibilidade cientifica
dessas categorias. Para este mesmo autor, esta ultima “mais do que produzida por auséncia de
investigacdo sobre as criangas ¢ a infancia, ¢ produzida pelo tipo dominante de produgao de
conhecimento” (SARMENTO, 2007, p. 42). Nestas condicdes, ter alguém que as escute, seja
no ambito familiar ou educacional, e que leve em consideragdo suas perspectivas, desejos e
interesses, ¢ um ponto muito positivo. No entanto, compreende-se que este mesmo ponto
positivo pode se tornar restritivo. Pela observacdo participante, oficinas e relatos das
professoras, notou-se que, o que as criangas mais querem assistir s3o os desenhos animados e
seus personagens tao propagados pelas midias mundialmente. Neste sentido, Sarmento (2003,
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p. 15) destaca que “o imaginario infantil tem vindo a ser profundamente influenciado e
constituido pelo mercado de produtos culturais para a infancia, mercado esse que entronca na
globalizagdo social e cultural que tende a uniformizar pelo gosto criancas de todo o mundo”.
Entretanto, a professora Madalena argumenta que quando propde algo diferente ¢ comum as
criangas dizerem que ndo querem assistir o que estd sendo proposto: “a diversidade também,
proporcionar pra eles varios tipos, varios gostos, para a partir disso eles terem a preferéncia
deles, mas muitos ainda preferem, ah pré coloca esse desenho que eu gosto, pré coloca
aquele”. Nesta 6tica, Schutz (1970, p. 74 - 75), argumenta que a pessoa tem na vida diaria “a
qualquer momento um estoque de conhecimento a mao que lhe serve como um coédigo de
interpretacdes de suas experiéncias passadas e presentes e, também determina sua antecipacao
das coisas que virao”. O autor acrescenta que o estoque de conhecimento “existe num fluxo
continuo ¢ muda de qualquer agora para o seguinte ndo s6é em termos de extensdo como
também de estrutura. Estd claro que qualquer experiéncia posterior o enriquece e alarga”.
Hoje, o que Schutz (1970) chama de estoque de conhecimento ¢ mais conhecido como
repertorio cultural e se constitui diretamente como diria Vigotski (2009, p. 22 - 23) da
“riqueza e da diversidade da experiéncia [...]”. Para este autor, quanto maior o repertorio
cultural da crianga, maior sera sua capacidade de imaginacdo e criacdo na infancia.
Compreende-se que, a fun¢do do professor ¢ ampliar a experiéncia da crianga para que assim
suas vivéncias imaginativas e seu “estoque de conhecimento” também possam ser ampliados.
Segundo Vigotski (2009) tudo o que a crianga vé e ouve serve de material imagético para
futura criagdo, consequentemente a sua imaginacdo sera afetada pelas suas vivéncias
socioculturais e pelas experiéncias historicas e sociais alheias, ou seja, pelas narragdes dos
livros que lhe sdo apresentadas, pelas historias que ouve dos adultos, pelos contetdos digitais
que assiste, pelos brinquedos que estdo disponiveis. E tudo isso ird lhe despertar sensagdes,
sentimentos, emocdes ¢ pensamentos que influenciardo sua imaginacdo. Nesta Otica,
Girardello (2011, p. 90) expde que as vivéncias imaginativas das criangas durante a infancia
“tém um papel crucial no seu desenvolvimento estético, afetivo e cognitivo. A autora também
alerta que “quanto mais diverso o repertdrio que receber da cultura e com o qual brincara,
menor tenderd a ser o risco de empobrecimento cultural, temido por tantos autores”
(GIRARDELLO, 2008, p. 132). Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEIs), em seu Art. 9° destacam que esta etapa da Educacdo Bésica
necessita garantir as criancas experiéncias que possibilitem “[...Jvivéncias éticas e estéticas
com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padroes de referéncia e de
identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade” (BRASIL, CNE/CEB, 2013, p. 99).
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também assegura que a Educacao Infantil tem o
papel de ampliar o repertorio cultural das criancas, promovendo a participacdo delas “em
tempos e espacos para a producdo, manifestagcdo e apreciacao artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal das criangas,
permitindo que elas se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar repertdrios e interpretar suas experiéncias e
vivéncias artisticas” (BRASIL, 2017, p. 41). Seguindo esta perspectiva, reflete-se que cabe a
Educagao Infantil ampliar o repertorio cultural das criangas pequenas, e ndo somente reforcar
o que ¢ midiatico dentro dos espagos educativos, deixando que elas assistam quase sempre aos
mesmos desenhos animados e/ou os que ja assistem em casa. Como apontaram as notas de
campo, se as criangas assistirem conteudos digitais midiaticos, elas irdo reproduzir
criativamente na relacdo com seus pares, historias sobre heréis, princesas e principes, rainhas
e reis, esteredtipos de beleza, lutas contra vildes, relagdes de poder e controle. Mas, se as
criangas assistirem conteudos digitais relacionadas a cultura, a arte, a manifestagcdes e
apreciacdes artisticas? O que elas irdo reproduzir? Se faz necessario que os professores
compreendam que selecionar conteudos digitais ¢ selecionar o repertério imagético que
influenciara as futuras criagdes das criangas. E também pensar na qualidade dos elementos
que constituirdo as vivéncias imaginativas das crian¢as na Educagdo Infantil. Para Girardello
(2008), questdes como as vivéncias artisticas, a mediagdo adulta, o contato das criangas com a
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natureza, os estimulos narrativos e o tempo livre para o brincar, sdo condigdes favoraveis ao
desenvolvimento da imaginacao infantil. Segundo a autora, todos esses fatores que foram
apresentados poderiam estar teoricamente presentes na experiéncia da crianga com a TV.
“Desde um fluxo de programagdo que permitisse o contato intenso com a arte € com a
multiplicidade das imagens e histdrias locais e universais, até um cotidiano em que houvesse
tempo e espaco para brincar, conversar [...]” e com isso, “recriar [...] os enredos e
representacdes apresentadas, testando identidades e trajetorias” (GIRARDELLO, 2008, p.
130). Frente a isto, encontra-se o conceito de “midia-educacdo”, que busca promover uma
apropriacao critica, criativa, participativa e inclusiva das midias, dos seus usos, conteudos ¢
mensagens (BELLONI; BEVORT, 2009, p. 1084). Nesta otica, Fantin (2008, p. 153 — 154),
afirma que adentrar nesta abordagem, “implica a ado¢ao de uma postura critica e criadora de
capacidades comunicativas, expressivas e relacionais para avaliar ética e esteticamente o que
estd sendo oferecido pelas midias [...]”. Segundo a autora, essa perspectiva pode contribuir
para fazer da instituicao escolar “um ponto de virada importante na transformagao cultural do
pais, se ela comecar a desenvolver uma fung¢ao diferente de seu papel em relagdo as midias”
e, com isso, “assumir uma outra disponibilidade para com a cultura da comunicagao,
explorando suas formas e seus conteudos para além do entretenimento [...]”. Fantin (2008, p.
157), ainda destaca os trés eixos essenciais que sustentam a abordagem da midia-educagao:
“cultura” (ampliagdo de repertorios culturais), “critica” (capacidade de andlise e reflexdo) e
“cria¢do” (capacidade criativa de expressdo, comunicagdo e constituicdo de conhecimentos).
Se faz necessario destacar, segundo esta autora, que quando se fala em ampliar o repertorio
cultural das criangas, nao se pode “abrir mao de discutir a complexa questdo da qualidade, da
constru¢ao do gosto e do que essas produgdes significam na sociedade contemporanea”. O
que torna também essencial, “pensar nas mediagdes e nos critérios para avaliar certas obras
que escolhemos apreciar, analisar e discutir [...], pois a pratica pedagogica sempre envolve
intencionalidades” (FANTIN, 2008, p. 157). Seguindo esta perspectiva, com Rinaldi (2002, p.
79) reflete-se sobre importancia de olhar para um Centro de Educagdo Infantil como um
“lugar de cultura”, “[...] ndo somente onde se traduz a cultura, mas também onde se elabora a
cultura da crianga, a cultura da infancia e a cultura da creche”. Neste sentido, compreende-se
que os professores necessitam pensar na formagdo cultural das criangas, propondo como
contetidos digitais produ¢des culturais voltadas para a infincia, seu bem-estar, buscando
assim, ampliar o repertdrio cultural das criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Conteudos Digitais. Criangas. Educacdo Infantil. Sociologia da
Infancia.
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