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O objetivo deste trabalho consistiu em analisar as concepgdes de docentes da primeira fase da educagao basica, sobre o estabelecimento
de competéncias e habilidades Unicas para todas os estudantes do pais. Para uma melhor compreensao do fenémeno investigado,
subsidiaram nossa discussao teéricos como: Macedo (2014), Akkari (2011), Ball (1992, 1994, 2008, 2012). Para Ball (1992) as propostas
politicas sofrem influencias durante seu processo de elaboragéo até a sua implementacgédo. Dessa forma, a formagao ativa dos educandos
envolve arenas, desde a formulagao de propostas escolares, a prépria dindmica de vida dos alunos, professores e gestores da rede de
ensino. A abordagem da pesquisa escolhida foi a qualitativa, de cunho exploratério. A escolha da abordagem facilitou o entendimento sobre
os processos educativos. O instrumento utilizado para coleta de dados foi um roteiro de entrevista semiestruturado. Os sujeitos
investigados foram professores e coordenador de uma Escola Municipal, localizada no municipio de Bananeiras. A partir da conclusao da
investigagcdo destaca-se que a Base Nacional Comum Curricular ndo vem de encontro com as especificidades do “Contexto da Pratica”,

por representar interesses mercadolégicos.
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A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: ANALISE DO CONTEXTO DA PRATICA A PARTIR DO CICLO DE POLITICAS DE
STEPHEN BALL

Resumo: O objetivo deste trabalho consistiu em analisar as concepgdes de docentes da primeira fase da educagao basica, sobre o
estabelecimento de competéncias e habilidades Unicas para todas os estudantes do pais. Para uma melhor compreenséo do fendmeno
investigado, subsidiaram nossa discussao tedricos como: Macedo (2014), Akkari (2011), Ball (1992, 1994, 2008, 2012). Para Ball (1992) as
propostas politicas sofrem influencias durante seu processo de elaboragédo até a sua implementagéo. Dessa forma, a formagéo ativa dos
educandos envolve arenas, desde a formulagao de propostas escolares, a propria dinamica de vida dos alunos, professores e gestores da
rede de ensino. A abordagem da pesquisa escolhida foi a qualitativa, de cunho exploratério. A escolha da abordagem facilitou o
entendimento sobre os processos educativos. O instrumento utilizado para coleta de dados foi um roteiro de entrevista semiestruturado. Os
sujeitos investigados foram professores e coordenador de uma Escola Municipal, localizada no municipio de Bananeiras. A partir da
conclusdo da investigacédo destaca-se que a Base Nacional Comum Curricular ndo vem de encontro com as especificidades do “Contexto
da Pratica”, por representar interesses mercadol6gicos.

Palavras-chave: Contexto da Pratica. Propostas educacionais. BNCC.
Introducao

As discussdes em torno da necessidade de uma Base Nacional para a educacéo no Brasil se iniciam na década de 80, com a
Constituicdo da Republica, com o objetivo de garantir um padrao minimo de educagao, em conseguinte, durante a elaboragéo e posterior
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n.9394/96, esta demanda se materializa no Art. 26 que estabelece “Os
curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter uma base nacional comum”. Durante os anos
posteriores a publicagéo da referida lei, parametros e diretrizes foram estabelecidas, inclusive, na apresentagao da Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagédo Basica, revisadas em 2013, indicam que “S&o estas diretrizes que estabelecem a base nacional comum,
responsavel por orientar a organizagao, articulagao, o desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagdgicas de todas as redes de
ensino brasileira”. Porém, mesmo com documentos norteadores, o Ministério da Educacdo em 2014 nomeia um grupo de especialista para
propor uma Base Nacional Comum Curricular para o Brasil

Em 16 de setembro de 2015, foi apresentada pela Ministério da Educagéo a 12 verséo da proposta de uma BNCC para consulta publica até
15 de maio de 2016. Ap6s compilagao das contribuigdes, por uma equipe de especialistas, em 03 de maio de 2016, a segunda versao do
documento foi disponibilizada para o debate através de consultas publicas, em semindrios estaduais entre 23 de junho a 10 de agosto do
mesmo ano. Em 2017, uma terceira versdo é homologada, instituindo-se como “um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver” (BRASIL, 2017, p.7) ao longo da Educagao
Bésica. Desse modo, torna-se de extrema relevancia analisa-la, uma vez que norteara a organizagdo dos projetos pedagogicos das
instituicdes de ensino do pais.

As questdes da pesquisa consistiram em compreender como a instituigdo de uma Base Nacional Comum Curricular sera materializada nos
curriculos escolares através dos projetos politicos pedagégicos. Uma vez que a BNCC estabeleceu as mesmas competéncias e
habilidades para todos os anos nos estabelecimentos do pais, os professores identificam diferengas sociais, culturais, cognitivas que
podem dificultar a implementagéo do referido documento? Como a instituicdo educativa podera minimizar as diferengas e possibilitar a



implementacéo da BNCC?

Tais questionamentos orientaram o estabelecimento do nosso objetivo geral que consistiu em analisar as concepgdes de docentes da
primeira fase da educagéo basica, sobre o estabelecimento de competéncias e habilidades Unicas para todas os estudantes do pais.

Destaca-se que as propostas curriculares buscam atender as demandas educacionais por meio de “diferentes esferas exteriores a escola,
incluindo grupos politicos, sociais, industriais ou financeiros, os thinktaks” (AKKARI, 2011, p.14), que ndo voltam as ag¢des para aquela
determinada realidade. Para uma melhor reflexao sobre politicas educacionais e curriculo, utilizamos autores como Ball (2008), Macedo
(2014), Akkari (2011).

A partir do soci6logo inglés Stephen Ball, buscou-se analisar com mais clareza os contextos que envolvem as propostas curriculares, uma
vez que as politica “ndo Ihe dizem normalmente o que fazer, elas criam circunstancias nas quais a gama de opg¢des disponiveis para
decidir o que fazer sdo estreitas ou alteradas ou metas ou resultados particulares sdo definidos” (BALL, 1994, p. 19). Nesse sentido, Ball
(2008) apresenta um “ciclo de politicas” constituido por cinco contextos: Contexto de Influéncia, Contexto da Produgcéo de Texto, Contexto
da Pratica, Contexto dos Resultados e Contexto da Estratégia politica. Esta pesquisa limitar-se-a ao Contexto da Pratica por este incidir
sobre a formagao do discurso da politica e sobre a interpretagao ativa que dos profissionais de educagao, ao relacionarem os textos
politicos ao ato.

Referente a abordagem da pesquisa, a escolhida foi a qualitativa, de cunho exploratério, que segundo Gonsalves (2003) é
caracterizada pelo desenvolvimento e esclarecimento de ideias, objetivando oferecer uma visao panoramica de um determinado fenémeno.
O instrumento utilizado para coleta de dados foi um roteiro de entrevista semiestruturado. Essa escolha facilitou o registro das narrativas
dos entrevistados, ao captar o maximo de informagdes proveniente dos mesmos.

Os interlocutores foram trés professores e uma coordenadora pedagégica de uma Escola Municipal, localizada no municipio de
Bananeiras. A escolha do local como campo empirico contribuiu para reflexdes sobre o objeto de estudo ao estar localizada distante dos
grandes centros, configurando-se como “laboratérios sociais de experimentagao das reformas” (Ball, 2008, p.1).

Desenvolvimento:

As articulagdes desses textos politicos com linguagens de “interesse publico mais geral” (MAINARDES, 2006, p.52), séo evidenciadas
dentro dessa arena, ao ser o lugar que os conflitos acontecem, pela criagdo das “comunidades politicas” (BALL, 2012, p. 5)
descentralizadas.

A partir dessas nogdes, questionou-se aos professores da Rede Municipal de Bananeira, sobre a existéncia das diferengas sociais entre
seus alunos, as quais poderiam ou nao dificultar o campo da implementacéo das propostas curriculares. Destaca-se:

Tem uns de uma realidade bem pobre, tem o caso de
alguns meninos que perderam a moradia, e outros que nao
se alimentam direito. Ai eu questiono os direitos de
aprendizagens que tantas formagdes tem falado, como eu
posso garantir que ela aprenda se nem um direito basico a
crianga tem que é se alimentar?! Entéo € isso.

Professor B

Eu acredito que sim, ndo s6 na questao da educagéo, mas

Professor C e . .
como um todo, nos principios, no incentivo a aprender.

Existem aqueles que nao passam por nenhuma dificuldade,

Coordenadora .
e tem aqueles que chegam sem se quer tomar um café.

Nota-se as diferengas sociais, culturais e cognitivas encontradas em um Unico espago escolar que dificulta a implementagdo de um
documento tdo complexo como a BNCC. Através das arenas politicas, 0 modelo capitalista reproduz desconformidade social com maior
intensidade, uma vez que, os interesses sobrepdem aos da difusdo cultural e educacional “da humanidade para a justica, a liberdade e a
paz” (UNESCO, 2002, p.2). No que refere-se aos direitos de aprendizagem apontado pelo Professor B, é retratado na BNCC com o intuito
de:

superar a fragmentagéo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragao entre as trés esferas de governo e
seja balizadora da qualidade da educagao. Assim, para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, € necessario que sistemas,
redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento
fundamental (BRASIL, 2017, p.8).

Nota-se a permanéncia da inexisténcia de um olhar especifico para os problemas do Contexto da Pratica, o qual poderia “criar e
organizar o nosso aparelho de cultura, para habilitar as novas geragdes a enfrenta-los e a resolvé-los” (MANIFESTO, 1932, p.17). No
entanto, o desenvolvimento escolar esta imbricado com os desniveis apresentados, que a Base Nacional Comum Curricular ndo
contemplou em seu processo de formulagdo, ao impor competéncias e habilidades comuns a todos. Com base no Professor A: “a escola
ela quer ajudar. Bem, ela quer mais, mas a escola as vezes ndo tem como oferecer isso pra gente”. Nesse sentido, ndo tem como um
espago municipal de ensino, minimizar o carater precario e incoerente presente no sistema escolar sem ajuda dos que atuam no “Contexto
da Influéncia” (BALL, 2008).

A partir dessas perspectivas, questionou-se aos entrevistados quais sao os seus conhecimentos sobre a BNCC. Expéem que:

Nesses planejamentos que a gente faz a gente sempre

Professor A comenta. Isso ai eu acho que é muito importante pra
gente.
O conhecimento é....primeiro que a escola ainda nio tem
Coordenadora ainda o documento, entdo ndo conhecemos em

profundidade. Mas, ha muito a estudar.

Nota-se na narrativa dos entrevistados uma limitagdo quanto aos conhecimentos das propostas contidas na BNCC, uma vez que nao
possuem tal documento. Mesmo assim, nao demostra resisténcia, negagé@o ou concordancia para com essa politica. Fato preocupante,
visto que ao chegar as escolas as politicas deverao ser colocadas em pratica e tal desconhecimento comprometera a agéo da politica na
escola de forma consciente, ocasionando uma “implementagéo”, reprodugdo, sem observar as diversas realidades existentes na instituigao,
criando um risco de nao reinterpreta-las no Contexto da Pratica. Nesse sentido, pode-se questionar se a escola esta preparada para a



implantacdo da BNCC? Segundo os docentes:

Professor A Eu acho que precisaria de mais preparagao.
A escola esta se preparando assim, ao receber essas
Professor C formagdes. Assim, falta essa questao do apoio da rede
para isso.

A escola esta se preparando gragas ao projeto da
universidade que esta passando para nés o conhecimento
sobre ela. Acredito que umas mudangas irdo favorece e
outras irdo complicar a nossa vida.

Coordenadora

Concluséo:

As propostas contidas na Base Nacional Comum Curricular, ndo vem de encontro com as especificidades do Contexto da Pratica,
uma vez que as mudangas necessarias ndo acontecerao pela imposigdo de contetido, habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidos ao longo da Educacéo Basica, pois o processo formativo é amplo e complexo, envolvendo diversas questdes, como a
prépria dinamica de vida dos alunos, professores e gestores. Essas lacunas aparecem pelo modelo top-down de politica, que ndo
minimizam as diferengas sociais das regides mais afastadas dos centros, como a desta pesquisa.

E fato que a implantagdo da BNCC alterara os projetos politicos pedagdgicos, porém isto ndo garante uma melhoria na qualidade da
educacdo, visto que as especificidades locais ndo foram observadas e que ainda se verifica falta de investimento em melhores salarios dos
docentes, condigdes de trabalho, formagéo continuada dos profissionais da educagao e em infraestrutura escolar e que compromete o
processo ensino aprendizagem.
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