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Resumo: Objetivamos identificar os instrumentos avaliativos utilizados por professores em aulas de Biologia. Para isso, realizamos
observagdes de aulas e entrevistas com docentes de uma escola publica. Identificamos instrumentos avaliativos variados, com
predominancia da prova escrita, seja por reflexo de praticas tradicionais de professores antigos, ou por imposi¢éao da instituicdo escolar.
Entendemos a variedade de instrumentos como favoravel tanto aos educandos, proporcionando-lhes um ensino mais dinamico, quanto aos
professores, para melhor conhecerem seus alunos. Dessa forma, evidenciamos a necessidade de uma maior atencéo a tematica avaliagdo
a fim de romper com praticas presas a tradi¢des, tal como a prova escrita enquanto instrumento avaliativo padrao, e que pouco favorecem
uma educagao mais individualizada.
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INSTRUMENTOS AVALIATIVOS EM AULAS DE BIOLOGIA

Introducao

Nas aulas de Biologia, é esperado que o aluno consiga lidar com os diferentes aspectos de uma problematica, desde seu
reconhecimento a busca e aplicagdo de solugdes, bem como comunicar e discutir os resultados obtidos (BIZZO, 2012). Tendo isso em
vista, nas aulas de Biologia, a avaliagdo pode desempenhar papéis importantes para a aprendizagem dos educandos.

Tradicionalmente, desde as pedagogias dos séculos XVI e XVII, a avaliagao escolar esta baseada nas quantificagdes dos
rendimentos dos alunos pelo professor, notas essas geralmente obtidas por meio de exames escritos e somadas para gerar uma média.
Tal concepgao de avaliagao é conhecida como somativa, a qual determina se o aluno esta apto para seguir para o préximo nivel de ensino
ou deve repeti-lo (LUCKESI, 2008).

Em contrapartida, surge em meados do século XX a concepgao formativa de avaliagdo, uma tentativa de romper com as tradiges
de quantificagdes e notas. Essa avaliacdo acontece por meio de diagnésticos e constante observacédo, em que aspectos qualitativos sdo
levados em consideragdo. Nela, o foco deixa de ser a geragdo de médias e classificagdes para dar espago a orientagdo e otimizagao das
aprendizagens (PERRENOUD, 1998).

Percebe-se, entdo, que as praticas avaliativas desempenham um papel central nos processos educacionais, desde o planejamento,
escolha de contetidos e metodologias até a regulagdo de demais processos e a formagéo de professores. Visto o alcance dessa tematica,
€ necessario um aprofundamento nas discussdes sobre tais praticas docentes. Com base nessas questdes, entéo, objetivamos identificar
os instrumentos avaliativos utilizados por professores em aulas de Biologia.

Metodologia

Este trabalho se caracteriza como um estudo de caso com abordagem qualitativa. Para Lidke e André (1986), em um estudo de
caso procura se conhecer as particularidades de uma realidade, sendo o estudo realizado no espaco natural da situagao pesquisada, a
qual é complexa e contextualizada. A pesquisa qualitativa é caracterizada, de acordo com os autores citados, pelo grande volume de dados
descritivos, a preocupagao em relatar a visao dos sujeitos de pesquisa e seu foco mais voltado ao processo do que ao produto.

A pesquisa ocorreu em uma escola estadual de ensino médio de Sao Luis, MA, com os trés professores de Biologia da instituicéo.
Os docentes aceitaram participar por meio da assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido, com suas identidades preservadas
e, por isso, identificados por meio das siglas P1, P2 e P3.

De inicio, foram realizadas observagdes das aulas dos trés professores, para melhor entendimento do contexto escolar e,
principalmente, do ambiente no qual as avaliagdes eram feitos. Finalizadas as observagdes, foram conduzidas entrevistas individuais com
tais professores, as quais foram gravadas em audio e, posteriormente, transcritas para que os dados pudessem ser submetidos a Andlise
de Conteldo de Bardin (2011). De acordo com a autora citada, a Analise de Contelido acontece em trés etapas: primeiramente, a pré-
analise, em que ocorreu a leitura flutuante, a preparagdo do material de andlise e a delimitagdo do corpus; em seguida, na exploragédo do
material, foram delimitadas as unidades de registro, por meio do tema “avaliagdo”, e das unidades de contexto, por meio dos paragrafos;
por fim, ocorreu Ultima etapa, a interpretagéo dos resultados, marcada por inferéncias e discussdes dos dados analisados.

Resultados e discussao



Finalizada a anélise dos dados das entrevistas, organizamos os resultados obtidos em no indicador Instrumentos, no qual foram
reunidos os recursos que os entrevistados afirmaram utilizar em suas avaliagdes, conforme pudemos observar nas seguintes falas:

Os instrumentos fisicos que eu coloco é a escrita, participagbes no caso da aula [...] ai vai do professor identificar
antes de chegar o final do ano e fazer medidas, como exercicios, debates, trabalhos, roteiros de estudo, que sdo exercicios que gente faz
em sala de aula, entendeu, simulados, essa forma ajudar o aluno a entender o contetdo e nao fazer aquele contetido como uma nota (P1).

Eu fago avaliagdo tanto na questao qualitativa, a qualidade do aluno, a presenga, a participagdo, as atividades dele, e
também a outra avaliagdo, a avaliagdo objetiva [...] nés temos vdrios projetos aqui no colégio que nds ja fizemos ou que vamos executar,
utilizar como ajuda na média do aluno (P2).

Eu utilizo trabalhos em sala de aula, eu utilizo participagdo em grupos individuais, a participagdo individual também,
provas objetivas, provas subjetivas [...] a prova em si, uma prova objetiva que a gente tem que fazer porque a escola pede. Se vocé nao
fizer uma prova objetiva, uma prova escrita, né, eles vao dizer “esse professor ndo faz”. Entdo isso me inquieta muito de a maneira de
avaliar, ela as vezes é criticada também, entendeu, de cada professor (P3).

Pudemos notar uma ampla variedade de instrumentos avaliativos citados nas falas dos professores, desde instrumentos mais tradicionais,
como a prova e demais produgdes escritas, até projetos debates. As tradicionais provas escritas podem configurar-se como um bom
instrumento quando se tem como finalidade da avaliagdo conhecer os resultados em relagdo aos contetdos factuais. Todavia, quando se
pretende avaliar os contetidos procedimentais e atitudinais, esse tipo de instrumento avaliativo pode ndo ser a melhor escolha (ZABALA,
1998). Assim, em teoria, a variedade de instrumentos usados para a avaliagdo pode promover um processo de ensino em que 0s alunos
estariam em posi¢ao mais ativa, uma vez que estes nao estariam apenas reproduzindo o que foi abordado durante as aulas. Para isso, é
necessario que os instrumentos estejam de acordo com aquilo que se pretende avaliar.

Outro destaque das falas dos entrevistados € como as médias numéricas foram mencionadas. Na fala de P2, por exemplo, é relevante
apontar como o professor menciona os diferentes instrumentos avaliativos que utiliza com a finalidade de supostamente ajudar os alunos a
terem uma média maior. Durante o ano letivo, as instituicdes de ensino concedem muita importancia as notas, principalmente a atingir as
médias minimas, mas geralmente sem se importar em como essas notas sao alcangadas. Assim, o aspecto diagnéstico da avaliagado, a
favor dos ajustes dos processos escolares, é deixado de lado (LUCKESI, 2008). Dessa forma, a variedade de instrumentos com a
finalidade de aumentar as médias dos alunos reflete os aspectos mais tradicionais da concepgdo somativa de avaliagdo: a quantificagdo
dos rendimentos e a soma de notas para a aprovagéo dos alunos, desconsiderando-se os aspectos qualitativos.

Na fala de P3, destacamos o incomodo que o entrevistado apresentou em relagdo a imposigéo, por parte da escola, de que a prova seja
utilizada para avaliar. Para Perrenoud (1998), a prova é entendida como um fardo tanto para professores, que tém de elaborar, corrigir e
gerar acertos de notas, assim como para os alunos, que lhes representa temores e estresses. Assim, a imposi¢do de um instrumento tao
tradicional, conforme P3 relatou experienciar, pode ser fonte de desconfortos tanto para o profissional quanto aos educandos e,
contraditoriamente, é nessa perspectiva que as provas geralmente assumem o posto de instrumento avaliativo padréo nas instituicdes de
ensino.

Entretanto, o incbmodo demonstrado por P3 néo foi compartilhado por todos os demais professores. P1, que anteriormente havia dito que
procura replicar o tradicionalismo de seus antigos professor, quando questionado se alguma coisa o incomoda na avaliagao escolar,
respondeu:

Nao, ndo me incomoda (P1).

As respostas de P1 evidenciaram como as acdes de professores formadores podem exercer influéncias sobre os entendimentos e
as praticas docentes de um futuro educador. Ao tentar copiar o tradicionalismo por meio do qual foi ensino, P1 ndo demonstrou incomodar-
se com as praticas avaliativas tradicionais que tendem a valorizar a escrita e a memorizagdo, nem mesmo com a imposigao de tais praticas
em seu trabalho.

Conclusoes

A avaliagdo é uma pratica permeada por antigas tradigdes perpetuadas até hoje nas instituicdes de ensino. De um lado, ha uma
avaliacé@o que insiste em instrumentos escritos, especialmente a prova, e tem como finalidade gerar notas para criar-se médias e
aprovagdes; do outro lado, percebemos uma outra concepgao de avaliagdo, mais recente, voltada aos aspectos qualitativos dos educandos
e ao ajuste dos planejamentos, a qual vém tentando ganhar cada vez mais espago.

Nessa perspectiva, pudemos identificar nas falas dos professores entrevistados uma ampla gama de instrumentos avaliativos,
incluindo desde as tradicionais provas escritas até projetos e debates. Entendemos que a utilizagdo desses diferentes instrumentos é
favoravel tanto aos educandos, a medida que lhes é proporcionado mais dinamicidade e, consequentemente, um ensino menos enrijecido,
quanto aos professores, que passam a obter novas e valiosas informagdes a respeito do desenvolvimento de seus alunos, o que nao seria
possivel apenas quantificando rendimentos.

Ademais, destacamos desconforto de um dos entrevistados sobre a imposigdo, por parte da escola, para que os professores
utilizem provas escritas em suas avaliagées. Esse tipo de instrumento continua sendo, portanto, um fardo a alunos e professores, e a
obrigatoriedade em utiliza-lo mostra-se um impedimento & inovagdes na pratica docente. E importante, assim, que o professor goze de
liberdade suficiente para definir quais instrumentos avaliativos serdo utilizados em suas aulas, uma vez que é o professor quem melhor
conhece os diferentes perfis de suas turmas e alunos.

Ainda assim, percebemos que a inovagdo nem sempre é almejada por todos os professores, com destaque a fala de um dos
entrevistados que afirmou tentar copiar o tradicionalismo de seus antigos professores. Dessa forma, nos fica claro a necessidade de os
cursos de formagdo darem maior atengéo a tematica avaliacdo a fim de romper com praticas presas a tradigdes e que pouco favorecem
uma educagdo mais individualizada.
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