XXV

A : ENCONTRO DE PESQUISA
n ‘ - F3 - N EDUCACIONAL DO NORDESTE
EDUCAGAO E DEMOCRACLA EM RISCO: o papel da Pés-Graduagio em tempa de crise

ANPEd NE 2018 1I9R 22
REUNIAO CIENTIFICA REGION AI.. @VBVE!U DE zma

CEMTRO DE EDUCAGAG-CE | UNIVERSIDADE FEDERAL D/ AA-LIFFS | JOA0 PESSOA.

B

4267 - Trabalho Completo - XXIV Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste - Reunido Cientifica Regional da ANPEd (2018)
GTO08 - Formagao de Professores

FORMAGAO DE PROFESSORES NO BRASIL: em discussao a formagéo continuada
Ana Paula Mondégo Dias - UFMA - Universidade Federal do Maranhao

Carla lvana Amorim da Silva - UFMA - Universidade Federal do Maranhéo

Lélia Cristina Silveira de Moraes - UFMA - Universidade Federal do Maranhdo

Resumo

O presente estudo apresenta reflexdes sobre a formagédo de professores no Brasil, com foco na formagao continuada de professores, como
estratégia de redimensionamento da pratica, tomando-se como referéncia o contexto produzido a partir dos anos 1990. Estas reflexdes
integram a pesquisa em andamento, no Mestrado em Educagao, referente a formacéo de professores. Para realizagédo deste estudo,
utilizou-se o aporte teérico de Saviani (2008), Marques (1992), Gatti (2008), André (2010), Paula (2008) Gauthier, (2013). A metodologia
adotada é de cunho qualitativa, por possibilitar interpretagcéo do fenémeno em estudo. Como resultado destas reflexdes iniciais entende-se
que é urgente e necessario dialogar sobre a formagdo de professores, tanto inicial como continua, a fim de favorecer as discussdes para
refletir acerca das praticas pedagégicas e a realidade escolar que se apresenta atualmente, nesse sentido, a formagdo continuada para os
professores ja em exercicio € apontada como um caminho para que os docentes possam de forma segura e fundamentada produzir um
trabalho de qualidade e assim fortalecer a sua pratica pedagégica.
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Introducao

Os debates sobre a formacéo de professores, no meio académico, nos féruns e movimentos de defesa da educagao de qualidade, néo se
configura uma pauta recente, pois desde o século XIX, que se exigia uma resposta para o problema da instrugédo popular. A Revolugao
Francesa foi um marco histérico para a tematica tratada, pois foi apds esta revolugao que, segundo Saviani (2009, p.143), “o processo de
criagdo de Escolas Normais como instituigdes encarregadas de preparar professores” passou a ter uma funcionalidade.

Com a finalidade de melhor compreender o tema em questdo este trabalho pretende situar de forma breve, a formagéo de professores no
Brasil na década de 1990, no contexto das reformas educacionais implementadas pelo governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) para
atender aos interesses definidos pela politica neoliberal deste periodo, assim como uma reflexdo sobre a formagédo continuada e as
praticas docentes.

Observa-se que muitas pesquisas tém sido realizadas e fomentadas a fim de compreender as varias questdes de cunho politico,
econdmico e social que permeiam a centralidade das discussodes referentes a formagédo docente, sobretudo, como mecanismo de
“salvagdo” para os problemas que afetam o desenvolvimento de uma formagéo qualitativa do suijeito.

O percurso metodolégico trilhado por esta pesquisa deu-se em principio pelo levantamento bibliografico sobre o tema em questao, a fim de
melhor compreendé-lo, para isso, buscou-se apoio nos escritos de Saviani (2008), Marques (1992), Gatti (2008), André (2010), Paula
(2008) e Gauthier, (2013). Trata-se de uma abordagem qualitativa por possibilitar identificar os motivos e significados do objeto investigado.

Este texto esté estruturado da seguinte forma: tratou-se inicialmente da formagao de professores no Brasil na década de 1990, na
sequéncia teceram-se algumas reflexdes sobre formagéao continuada de professores, e por fim tragou-se as consideragoes finais.

Formacéo de Professores no Brasil no contexto da década de 1990: um breve contexto histoérico

Ao considerar que a formagao de professores é objeto fundamental na qualidade da agédo educativa, faz-se necessario tecer um breve
resgate dos acontecimentos que estiveram no cerne da formagéo de professores no Brasil, durante a década de 1990, a qual marca as
reformas educacionais que aconteceram no Governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), cujo objetivo foi atender aos interesses de
uma politica neoliberal que se firmava no Estado Brasileiro, nesse periodo, em consonéncia com as exigéncias dos organismos
multilaterais, a exemplo, do Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional (FMI), Organizacao das Nagdes Unidas para a educagéo, a
ciéncia e a cultura (UNESCO), entre outros, que era o de promover mudangas na educagao, para torna-la de “qualidade para todos”.

Essas mudangas resultaram nas implementacdes das politicas neoliberais seguidas de medidas de governo que visavam melhorias na
qualidade da educagao: Plano Decenal de Educagao, Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais para educagéo
bésica e superior, SAEB - Sistema Nacional de Avaliagao da Educacéo Basica, Exame Nacional de Cursos (Provdo), ENEM — Exame
Nacional de Ensino Médio, FUNDEF, Lei da Autonomia Universitaria, entre outras.

Nesse contexto, considera-se que a formagao docente constituiu-se parte integrante dos interesses dessa politica, visto que, para estes
6rgaos, investir na qualificagdo de profissionais para atuar na educagéo era condigao fundamental, para que se pudesse atender a
demanda do mercado de novos processos produtivos, assim, o professor era visto como o profissional com capacidade para preparar o
sujeito profissionalmente para atuar no mercado de trabalho, para que isso acontecesse foi necessario implementar reformas na educacéo,
que para Pacheco (ET AL, 2001, p.188):

O ideério da reforma educacional em curso, paradoxalmente, identifica no professor ndo s6 o responsavel pelas dificuldades do sistema
publico de ensino, como lhe atribui 0 condéo de extirpa-las. A estratégia discursiva engendrada pelos 6rgaos oficiais construiu ndo sé6 a
imagem do professor como um nao-profissional, cujas a¢des redundavam nédo raro em perdas para os alunos e para o sistema de ensino,
mas também a representacdo de que s6 ele criaria as condi¢des para a realizagédo do projeto governamental.

Dessa forma, observa-se a formagdo docente fundamentada sob a ética da profissionalizagdo, em que a ele é atribuido o papel tnico e
exclusivamente de sucesso ou insucesso dos alunos, além de requerer do docente a produgao das competéncias exigidas pelo mercado,
nesse contexto, verifica-se que a formagéao teve seu significado nao para viabilizar ao professor uma preparagdo que o possibilitasse mais
autonomia.

Uma das grandes conquistas alcangadas nesta década fruto de muitas discussdes ocorridas em décadas anteriores foi a criagdo da
Associagao Nacional pela Formagéao dos Profissionais da Educagao (ANFOPE), entidade que passou a lutar decisivamente por uma
formagao integrada do Pedagogo, tendo como eixo articulador a docéncia, e que veio, por razdes diversas, elegendo a universidade
publica como espago privilegiado para debates, assim como para a formagéo desse profissional. Entretanto, apesar desses espagos de
discussdes terem iniciado nos anos 1990, essa mesma década foi marcada pela centralidade nos contetildos da escola, fato que se revelou
um retrocesso as conquistas da década anterior.

Nessa 6tica, as politicas oficiais vigentes nesta década, ndo tinham interesse em financiar de forma adequada as medidas que pudessem
sanar os problemas estruturais e organizacionais de curriculo nos cursos destinados a formar professores ha muito existentes nas
universidades, tanto publicas, quanto privadas a fim de superar a problematica da formagao inicial de professores.

Com estas politicas verifica-se ainda que, a educagao novamente foi posta a servigo do capital, ao criar-se uma politica de expansao dos
institutos superiores de educacao e cursos normais superiores desde 1999, como recomendava o Banco Mundial, em documento de 1995,
que tinha como foco a formagao de méao de obra técnica, instrumental, profissionalizante e aligeirada.

Nessa mesma década a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB — lei n® 9.394/96) foi aprovada, e observou-se que
mesmo antes de sua aprovagéo este documento, foi por um longo periodo, motivo de grandes discussdes e embates durante o tramite no
Congresso Nacional, principalmente, sobre a tematica da formagéo de professores.



Assim, todo o panorama apresentado relativo a formagéo de professores objetiva uma questdo importante levantada por André (2010, p.
176):

Conhecer mais e melhor os professores e seu trabalho docente porque temos a intengéo de descobrir os caminhos mais efetivos para
alcangar um ensino de qualidade, que se reverta numa aprendizagem significativa para os alunos. Isso supde, por um lado, um trabalho
colaborativo entre pesquisadores da universidade e os professores das escolas, e por outro lado um esforgo analitico muito grande, seja
no interior dos grupos de pesquisa, seja entre grupos para reunir elementos que ajudem a reestruturar as praticas de formagao.

Assim, o contexto de formagdo docente no Brasil, deve ser compreendido, com a finalidade de refletir sobre as questdes em que as
politicas de formagéo foram pensadas e de como estas resultariam na melhoria das praticas docentes. Nesse sentido, que se traz para a
reflexdo deste trabalho a formagéo continuada de professores relacionada com a pratica pedagoégica.

Formacao Continuada de professores - algumas reflexdes

A formagéao continuada de professores do mesmo modo que a inicial tem sido apontada como condi¢do para a qualidade da educagéo e,
por conseguinte, a qualidade do ensino. O contexto deste tipo de formagéo situada também na década de 1990, fora institucionalizada com
o objetivo de adequar os professores aos tempos atuais, ou seja atender as determinagdes da sociedade mais uma vez , no qual resultou
na exigéncia de individuos mais qualificados sob a 6tica de uma sociedade informacional e tecnolégica uma sociedade cuja exigéncia era
saber usar o conhecimento e transforméa-lo em produto para ser comercializado no mercado, para tanto, necessario se faz investir na
formagao dos sujeitos e isso implica na preparagédo de quem formara esse sujeito, o professor.

Entretanto, é importante que se compreenda como essa formagéo ocorre e porque ela ocorre, pois, conforme, Gatti (2008, p.56):

O surgimento de tantos tipos de formagéo néo é gratuito. Tem base histérica em condigdes emergentes na sociedade contemporanea, nos
desafios colocados aos curriculos e ao ensino, nos desafios postos aos sistemas pelo acolhimento cada vez maior de criangas e jovens,
nas dificuldades do dia-a-dia nos sistemas de ensino, anunciadas e enfrentadas por gestores e professores e constatadas e analisadas por
pesquisas.

Essas condigdes emergentes destacadas por Gatti alerta para a forma em que estdo sendo ofertadas essas formagdes, além de ressaltar
que a formagéo por si s6 ndo se basta, uma vez que ha outras questdes que dificulta a aprendizagem do educando, o curriculo por
exemplo.

Sabe-se que a formagéo inicial ndo da conta de atender a todas as demandas que surgem no exercicio da profissdo docente, por isso, a
formagéo continuada tem se mostrado um caminho possivel de ser percorrido, pois € também um momento no qual o professor pode
avaliar o seu préprio trabalho.

Desse modo, ela:

N&o pode ser concebida como meio de acumulagéo de (cursos, palestras, seminarios, etc. de conhecimento de técnicas), mas sim através
de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal e profissional, em
interagdo mutua. E é nessa perspectiva que a renovagao da formagao continuada vem procurando caminhos novos de desenvolvimento.
(Paula 2009, p.67; 68 apud CANDAU, 1997, p.67):

Essa perspectiva de formacéo defendida por Candau (1997) vai ao encontro da reflexao realizada por Souza (2007, p.38), quando afirma
que:

a formagao continuada deve possibilitar uma analise da pratica, ndo de forma isolada e abstrata, mas com base nas situagdes do cotidiano
escolar, num movimento constante da pratica para a teoria e numa volta a préatica para transforma-la.

Isto quer dizer que a formagéo continuada cria oportunidades para o profissional refletir constantemente sobre sua atuagao profissional,
uma vez que o educador confronta teoria e pratica o que lhe possibilita avaliar sua pratica em sala de aula e redimensiona-la quando se
fizer necessario no sentido de melhoria da qualidade do ensino.

Consideracoes finais

De maneira geral, percebemos que é urgente e necessario dialogarmos sobre a formagao de professores, tanto inicial como continua, a fim
de favorecer as discussdes para refletir acerca das praticas pedagoégicas e a realidade escolar que se apresenta.

Nesse sentido, a escola tem importante papel a cumprir na sociedade, ensinando os alunos de maneira critica, haja vista, o universo de
informagdes que circulam atualmente. O desenvolvimento tecnolégico constante vai provocando modificagdes diarias, pode-se assim dizer.
Ao mesmo tempo em que surgem novas profissdes, outras desaparecem e, em razao dessa alteragao constante, todos devem estar
preparados para lidar com os novos fendmenos sociais que se apresentam.

Diante disso, entre os caminhos provaveis para auxiliar o discente a lidar com todas modificagdes que ocorrem na sociedade aponta-se o
da formagéo continuada para os professores ja em exercicio, visto que esta pode ser um mecanismo importante para que os docentes
possam caminhar de forma segura e produzir consequentemente um trabalho de qualidade. Além do mais, pensar que ensinar consiste
apenas em transmitir um contetido a um grupo de alunos é reduzir uma atividade tdo complexa quanto é o ensino a uma Unica dimenséo,
aquela que é mais evidente. (GAUTHIER et al, 2013, p. 20-1).



Desta forma, acredita-se que a formagéo viabiliza reflexées para o docente auxiliando-o cotidianamente nas escolhas das atividades
curriculares que envolvem os estudos e praticas pedagoégicas no sentido de subsidiar o processo de ensino-aprendizagem.
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