‘ XAV

A : ENCONTRO DE PESQUISA
n ‘ - F3 - S EDUCACIONAL DO NORDESTE
EDUCAGAO E DEMOCRACLA EM RISCO: o papel da Pés-Graduagio em tempa de crise

ANPEd NE 2018 1I9R 22
REUNIAO CIENTI’FICA REGI_QQTF MZI\FENE‘\'EI DEZBI&

CENTRO DE EDUCAGAG-CI E | UMV DERAL D

A-UFPB | JOAO PESSOA-FB

4265 - Trabalho Completo - XXIV Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste - Reunido Cientifica Regional da ANPEd (2018)
GTO07 - Educagéo de Criangas de 0 a 6 anos

A AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCAGAOQ INFANTIL: um estudo na perspectiva Histérico-Cultural
Valdinélia Virgulino de Souza - UFPB - Universidade Federal da Paraiba

Aline dos Santos Pereira - UFPB - Universidade Federal da Paraiba

Genilson José da Silva - UFPB - Universidade Federal da Paraiba

Agéncia e/ou Instituicdo Financiadora: Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

Resumo

O presente artigo é resultante de uma pesquisa em andamento desenvolvida no mestrado em educagéo. Tivemos como objetivo analisar a
avaliagdo da aprendizagem na educagéo infantil na perspectiva histérico-cultural. Quanto a metodologia, nos apoiamos nos fundamentos
tedricos da teoria histérico-cultural alicergada no materialismo histérico e dialético que busca compreender a avaliagdo da aprendizagem,
em seu trajeto histérico determinado pelo contexto econémico, politico e cultural que lhe da sentido. As primeiras aproximagdes com a
tematica nos leva a apontar que uma alternativa para superar os métodos seletivos na educagao infantil, sdo os pressupostos da teoria
Historico-cultural, uma vez que defende que o professor, enquanto mediador do processo de aprendizagem, possibilita a criangca a
conhecer a zona de desenvolvimento proximal, permitindo explorar novas formas de aprendizagem, mais qualitativas, relacionando-as aos
fatores sociais, econdmicos, culturais e histéricos em que os sujeitos estédo inseridos.
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A AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL:

um estudo na perspectiva Histérico-Cultural

Introducao

As construgdes historicas acerca da infancia e da crianga mostram-se diferenciadas ao longo dos periodos histéricos, especialmente
a partir do século XX, com as novas concepgdes acerca da crianga no contexto social e escolar. Esses avangos, segundo Kuhlmann Jr.
(2000), foram decorrentes das transformagdes desencadeadas, por um lado, pela urbanizagdo e expansdo do capitalismo e, por outro
lado, pelos avangos cientificos das teorias sobre a infancia.

No Brasil, no periodo de 1930, com as teorias pedagégicas para a educagao infantil difundidas pela Escola Nova, delineou-se um
contexto conflituoso entre os intelectuais renovadores que defendiam a aprendizagem centralizada nas atividades do aprender fazendo e
os catolicos conservadores, que detinham o monopoélio da educagao desde o periodo jesuitico.

Essa correlacédo de forcas despertou, posteriormente, um atendimento diferenciado as criangas questionado pelas mulheres
trabalhadoras, que reivindicavam que as creches deveriam cuidar de seus filhos, enquanto desempenhavam as atividades laborais. No
entanto, essas instituicdes de ensino voltadas para a educagéo infantil estiveram atreladas a uma concepgéo assistencialista, sem uma
preocupagao com a sistematizacéo, tanto da pratica pedagégica, bem como da avaliagao da aprendizagem.

No Brasil, a avaliagdo na educagéo infantil, segundo Hoffmann (1998, p. 9), surgiu a partir dos anos de 1970, “propriamente como
elemento resultante da pressédo exercida pelas familias de classe média questionando politicas pedagégicas de aprendizagem para as
criangas". Essas reinvindicagdes atendiam, no entanto, as exigéncias de uma classe que atendia status quo da sociedade burguesa.

Partindo desses pressupostos, temos como objetivo analisar a avaliagdo da aprendizagem na educagdo infantil na perspectiva da
teoria histérico cultural de Vigotski. Em relagdo a metodologia, essa andlise baseia-se na pesquisa qualitativa, que pela sua amplitude e
rigor na construgdo do conhecimento, justifica-se pela preocupagdo em compreendermos a natureza da avaliagdo da aprendizagem em
sua complexidade: “os estudos que empregam a metodologia qualitativa podem descrever a complexidade de determinado problema,
analisar a interagao de certas variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos sociais” (RICHARDSON; et al.
1999, p. 80)

No tocante ao método de abordagem, nos apoiamos na teoria Histérico-cultural alicergada no materialismo histérico e dialético, uma
vez que entendemos que essa concepgdo tedrica abrange a avaliagdo da aprendizagem para além da verificagdo dos conhecimentos
apreendidos na escola e redimensiona uma relagdo entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano. Esse método, enquanto
epistemologia de andlise dos condicionantes econémico, politico, social e cultural, possibilita “estudar as leis sociolégicas que caracterizam
a vida da sociedade, de sua evolugdo histérica e da pratica social dos homens no desenvolvimento da humanidade” (TRIVINOS, 1987, p.
51).



Em relagdo ao campo da pesquisa pretendemos desenvolver essa investigagdo com docentes da Pré-escola em trés Centros de
Referéncias de Educagao Infantil (CREI) no municipio de Jodo Pessoa—PB.

A avaliagcao na educacao infantil

A educagao infantil, enquanto primeira etapa da educacéo basica se mostra fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem
nos demais niveis de ensino. Assim, se faz necessario um processo de avaliagéo continuo e formativo que possibilite a continuidade da
aprendizagem, visto que, historicamente, a avaliacédo tem sido utilizada como instrumento de selegédo, divisdo e exclusdo escolar, cuja
finalidade é reproduzir a légica de organizagao social da classe dominante.

Hoffmann (2012, p. 65) ressalta que a avaliagdo da aprendizagem na educacdo infantil, no Brasil, baseia-se no paradigma
educacional definido pela Escola Nova, os quais enfatizam os aspectos “afetivos, psicomotores e cognitivos”. Para essa autora, é
importante que os docentes tenham uma concepcéo clara e segura acerca da pratica avaliativa, uma vez que as instituicdes escolares
costumam negligenciar aprendizagem das criangas de 0 a 6 anos, concentrando o foco na formalidade do processo avaliativo, como o
preenchimento de formularios sobre a rotina, o controle de sono, a alimentacao e a higiene.

Esse entendimento, expressa a avaliagdo mediadora, que se fundamenta na observagdo das atividades dos alunos através de
conceitos que prezem os aspectos cognitivos, psicomotores e afetivos, apesar de que, junto a essa pratica, ha outras formas de avaliagdo
que julgam e comparam a aprendizagem de forma descontextualizada do processo pedagégico. Nesse sentido, faz-se necessario uma
andlise acerca do carater qualitativo, igualitario e coerente do trabalho do professor, para que sua pratica ndo expresse no processo
educativo “uma concepcdo classificatéria, com o objetivo de controlar o desempenho das criangas por meio de procedimentos e
instrumentos que refletem posturas seletivas e excludentes” (Ibid. 2012, p. 24).

Por essa razéo, é importante que a avaliagdo da aprendizagem, constitua um conjunto de procedimentos didaticos e metodolégicos
que se estendem por um longo tempo e em varios espagos da escola. Estes, dentro de certa medida, assumem tanto um carater
processual de melhoria da aprendizagem, como também a funcéo formativa mediante a participagao da crianga na relagdo pedagdgica.

Para essa possibilidade acontecer, ressalvamos dois aspectos, o primeiro, o professor precisa agir como um mediador, buscando
sempre decidir sobre a melhor maneira de mediar e avaliar, orientando a constru¢do de conhecimentos e promovendo condi¢ées
significativas para formagéo dos educandos, o que implica na observacado individualizada da crianga, o segundo, o planejamento, deve
constituir-se de forma intencional, propondo atividades significativas com vistas a construir os saberes necessarios para promover o
desenvolvimento cognitivo e criar novas atividades e novos desafios associados aos conhecimentos apropriados pelas criangas mediante
as atividades.

Avaliacao na perspectiva historico-cultural

Os pressupostos tedricos e metodolégicos acerca da teoria histérico-cultural concebem o processo de ensino e aprendizagem como
um processo interno, ativo e interpessoal, em que o sujeito aprende na interagdo constituida pelas relagdes sociais e por meios de seus
determinantes politicos, sociais e culturais. Esta definigdo caracteriza a forma como a sociedade se organiza e define os tipos de tarefas
que a crianga em crescimento enfrenta, assim como os tipos de instrumentos, tanto mentais como fisicos disponiveis para dominar
determinadas tarefas.

Essa compreensao acerca da aprendizagem deve ser coerente tanto com o nivel de desenvolvimento da crianga, como também
com a sua disposi¢ao cognitiva de aprendizagem, a qual o professor precisa reconhecer em seus educandos na medida em que estimula a
aprendizagem e desenvolve os conceitos mais complexos atribuidos de descobertas.

No que tange ao papel mediador do professor, cabe ressaltar a analise de Baptista (2012, p. 147) destacando que o professor deve
estimular a aprendizagem possibilitando que o educando, desenvolva conceitos mais complexos e atribua significados as suas
descobertas, “no processo de aprendizagem, os conceitos cientificos sdo elaborados pela crianga em colaboragdo com um adulto e, em
colaboragéo, a crianga pode fazer mais do que sozinha”.

Esse entendimento ¢ idealizado por Vigotski, Luria e Leontiev (2001, p. 112), destacando-se nesse processo a agao do professor na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) da crianga. Isto significa que, por meio da mediagéo docente, podemos medir ndo s6 0 processo
de desenvolvimento até o presente momento e os processos de maturagdo que ja se produziram, mas também os processos que estao
ainda ocorrendo, que s6 agora estdo amadurecendo e desenvolvendo-se

Isso quer dizer que, o professor ndo pode limitar o aluno a um Gnico nivel de desenvolvimento, e sim determinar pelos menos dois
niveis, o Nivel de Desenvolvimento Atual, o que a crianga ja consegue fazer sozinha, e a Zona de Desenvolvimento Proximal, o que a
crianga consegue fazer com auxilio de adultos, sendo esta Ultima, a dimens&o onde ocorre o desenvolvimento e a capacidade potencial de
aprendizagem, especifica a cada crianga, por isso, torna-se importante, ao professor conhecer a zona de desenvolvimento proximal do seu
aluno, visto que, assim, podera determinar os futuros passos da crianga, a dinamica do seu desenvolvimento e a examinar o que ja se
produziu.

Nesse sentido Lunt (1997, p 234) destaca que qualquer avaliagdo “que ndo explore a zona de desenvolvimento proximal é apenas
parcial, ja que s6 leva em conta as fungdes ja desenvolvidas e ndo aquelas que estdo em processo de desenvolvimento e que, por
definicdo, desenvolvem-se por meio da atividade colaborativa”. Tendo conhecimento do nivel em que seu aluno esta e até onde ele
conseguird chegar o professor podera desenvolver atividades planejadas e avaliar cada aluno de acordo com suas particularidades, uma
vez que, as criangas com a mesma faixa etaria podem ter zonas proximais bem distintas.



Diante dessas informagdes, o professor, atuando nos pontos fortes das criangas, o que ela ainda nao atingiu, ao invés de suas
fraquezas, o que ela ja sabe, terd uma concepgao mais realista acerca do processo aprendizagem, uma vez que o processo de avaliagdo
j& estaréa se processando.

A esse respeito, Morais (2008, p. 47) destaca que, o aspecto prioritario da agdo de avaliar na perspectiva da teoria histérico-cultural,
“é analisar os elementos culturais necessarios a humanizagéo do individuo”, devendo acompanhar todo o processo de desenvolvimento
humano néo no sentido de conformagao, mas de reflexdo e intervengédo durante o processo, 0 que exige uma compreensao, no sentido
que, a avaliagdo também nao pode ser naturalizada, posto que é um processo socio-histérico que nao se limita ao individuo em uma
relacdo de aprendizagem, mais as suas condigdes historicas objetivas.

Essa concepgéao de avaliagdo se coaduna com o entendimento de Luckesi (2011, p. 118;119) que defende que a avaliagao deixe de
ser classificatéria e passe para um modelo diagnéstico e formativo, cujo objetivo possibilite, tanto a democratizar o processo de ensino,
como também, auxiliar o planejamento do professor para que compreenda o nivel de desenvolvimento em que se encontram as criangas,
“a avaliagdo nao deve ser tdo somente um instrumento para a aprovagdo ou reprovacdo dos alunos, mas sim um instrumento de
diagnéstico de sua situagéo, tendo em vista a definicdo de encaminhamentos adequados para a sua aprendizagem”.

Dessa forma, a avaliagdo da aprendizagem, deve ser entendida como um processo que permeia a pratica docente didria,
perpassando o curriculo, a metodologia de ensino e as atividades pedagégicas. Vigotski ressalta a importancia da escola e do papel do
professor como agentes indispensaveis do processo de ensino e aprendizagem. Na perspectiva histérico-cultural, o conceito de ZDP é
essencial no planejamento docente, uma vez que possibilitara ir além de conteldos previamente determinados para cada etapa do
desenvolvimento infantil, estimulando a crianca a avangar para novos niveis de aprendizagem e, consequentemente, de desenvolvimento.

Consideracoes

As primeiras aproximagdes dessa pesquisa nos permitem sinalizar que os pressupostos da teoria histérico-cultural sdo uma
alternativa no sentido de superar os métodos avaliativos, com objetivos excludentes, na educagéo infantil.

Nessa perspectiva, o professor € pensado enquanto mediador do processo de aprendizagem, que tem o papel ndo somente de
avaliar o nivel de desenvolvimento atual, mas conhecer a zona de desenvolvimento proximal, em que a crianga se encontra, podendo,
assim, planejar as suas atividades mediante o conhecimento dos alunos e as novas formas de aprendizagem mais interativas e qualitativas,
que permitam explorar essas duas dimensdes e relaciona-las aos fatores sociais, econémicos, culturais e histéricos em que os sujeitos
estdo inseridos.
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