ENCONTRO DE PESQUISA
EDUCACIONAL DO NORDESTE

EDUCAGAO E DEMOCRACLA EM RISCO: o papel da Pés-Graduagio em tempa de crise
ANPEd NE 2018 1I9R 22

REUNIAO CIENTIFICA REGIONAL NOVEMERQO DE 2018

CEMTRO DE EDUCAG DERAL DA PARAIBA-UFFS | JOA0 PESS0A-FB

2-CE | UNIVER

4197 - Trabalho Completo - XXIV Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste - Reunido Cientifica Regional da ANPEd (2018)
GTO08 - Formagao de Professores

CURRICULO E FORMAGAO CONTINUADA DOCENTE: reflexdes inicias

Roseanne Marcia Silva Marques Monteiro - UFMA - Universidade Federal do Maranhao
Lélia Cristina Silveira de Moraes - UFMA - Universidade Federal do Maranhdo
Josenilde Meireles Pinto - UFMA - Universidade Federal do Maranhao

RESUMO

Objetiva-se refletir sobre as relagdes entre formagdo continuada, curriculo e pratica docente. As reflexdes fundamentam-se principalmente
em Silva (1999). Conclui-se que é preciso oportunizar aos docentes compreenderem a relagéo entre formagdo continuada e curriculo, na
busca por um trabalho que integre perspectivas histéricas, politicas e filoséficas em torno dessa formagao, favorecendo uma préatica
docente transformadora.
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1. INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, em especial, a educagéo brasileira vem passando por profundas transformagdes. Muitos foram os avangos que
aconteceram nos mais diferentes campos do conhecimento. Discussdes tém sido travadas acerca o curriculo, da formagao docente, inicial
e/ou continuada, diferentes formas de gestédo tém sido implantadas e discutidas, com o intuito de que se possa pensar a organizagdo
escolar e o trabalho docente.

Para alguns estudiosos a melhoria da qualidade da educagdo depende essencialmente da melhoria da formagao docente, tendo em vista
que o cerne do ato educativo realiza-se com base na relagéo professor/aluno. Entretanto, sabe-se que esse processo envolve muitos
outros aspectos que precisam ser considerados, para se pensar a qualidade da educagéo. Por isso é que se justifica a relevancia de um
trabalho de investigagdo acerca das praticas de formagdo continuada, curriculo e pratica docente, por compreender-se que estes,
constituem processos que possuem intrinsecas relagoes.

Assim sendo, o objetivo deste trabalho é suscitar algumas reflexdes sobre as relagdes existentes entre a formagédo continuada, o curriculo
e a pratica docente, chamando a atengdo para o curriculo enquanto fruto de contextos sécio-histéricos especificos, para a formagao
continuada como um processo de construgdo permanente do conhecimento e desenvolvimento profissional e para a pratica docente como
uma agéo dialética, critica e emancipatéria.

Dessa forma, pretende-se evidenciar que as tendéncias curriculares resultam de contextos sociais, politicos e econdmicos vivenciados em
cada periodo histérico, a fim de que se possa perceber as tendéncias da educagdo mais apropriada a sociedade a que se destina. Tao
importante quanto, é que essa discussao se amplie aos espagos da escola e de formagao de professores para que estes se apropriem de
uma viséo mais critica acerca do curriculo, desfazendo-se das visdes ingénuas e limitadas.

Organizou-se o texto de maneira sistematica partindo-se da introdugdo, ampliando-se a discusséo para algumas reflexdes sobre curriculo,
seguindo-se para uma abordagem sobre a formag&o continuada e a pratica curricular e, por fim, traz-se as consideragdes finais, como um
apanhado geral das apreensdes construidas no decorrer das leituras e da construgédo do texto.

2. CURRICULO

O curriculo possui especificidades muito particulares e todos os que dele fazem parte tem influéncia e é influenciado sobre e por ele,
evidentemente nao o fazem de maneira neutra e ingénua, mas intencional e planejada. Assim, nota-se o campo do curriculo como um
espaco impregnado de valores, ideologias, forgas, interesses e necessidades, que possui referéncias filoséficas, histéricas e politicas.

Assim sendo, convém estimular reflexdes acerca das suas significagdes, no intuito de se pensar sobre questdes como: Qual conhecimento
deve ser ensinado? O que os alunos devem saber? Qual conhecimento ou saber é considerado importante ou valido para merecer ser
considerado parte do curriculo? Porém, mais importante que responder a tais indagagdes, importa pensar no que ndo se esta ensinando,



no que ndo consta nos curriculos. Porque alguns conhecimentos estdo contemplados e outros nao. Porque ndo?

Pode-se notar o quanto trata-se de um campo em movimento, conflituoso e de debates. Nao permitindo a conformidade ingénua as
intencdes de cada concepgao curricular. Assim:

As teorias do curriculo ndo estdo, nesse sentido, situadas num campo “puramente” epistemolégico, de competicao entre “puras” teorias. As
teorias do curriculo estao ativamente envolvidas na atividade de garantir o consenso, de obter hegemonia. [...]. As terias do curriculo estao
no centro de um campo contestado. (SILVA, 1999, p. 16)

Nota-se que o curriculo se constitui um instrumento de fundamental importancia para a escola e que pode contribuir com a transformagéao
social. Por esse motivo, entende-se que as discussdes sobre curriculo precisam fazer parte das pautas de formagao continuada de
professores, a fim de estes possam avaliar como tem se constituido e desenvolvido esse curriculo na escola, especialmente nas praticas
docentes.

No curriculo é que se encontram expressos os conteldos a serem ministrados, assim como o tempo determinado para o seu
desenvolvimento, submetendo o trabalho docente a uma avaliagdo, em que os nimeros sdo considerados como Unica fonte de resultados.
Desse modo, indiscutivelmente é um documento que conduz o trabalho docente. A grande questdo centra-se no fato de que por vezes se
segue esse curriculo de forma acritica e automatizada.

Silva (1999, p. 54), chama a atengéo para a importancia de:

A escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes tenham a oportunidade de exercer as habilidades democraticas da discusséo e
da participagéo, de questionamento dos pressupostos do censo comum da vida social. Por outro lado, os professores e as professoras, ndo
podem ser vistos como técnicos ou burocratas, mas como pessoas ativamente envolvidas nas atividades da critica e do questionamento, a
servico do processo de libertagao e emancipagao.

E comum a sociedade associar e até mesmo culpabilizar o trabalho docente pelo fracasso da Educagdo Publica. Vale ressaltar que em
algumas realidades a sobrecarga do trabalho do professor resulta num processo de redugdo do tempo para requalificar-se, para investir na
formagdo continuada, sacrificando o tempo de reflexdo sobre sua prépria pratica, tornando-se profissionais inseguros e insatisfeitos,
reforgando a légica de mercado na escola.

3. AFORMACAO CONTINUADA E A PRATICA CURRICULAR

Nao ha como se falar de formagao continuada com professores que atuam na docéncia sem levar em conta suas vivéncias e experiéncias,
sem fazé-los perceber o quanto é importante que se traga para dentro dos espagos formativos as suas praticas e seus saberes,
reconhecendo esses elementos como construgdes sociais. Levando-os a compreenderem que estes aspectos e seus movimentos sdo
parte do curriculo. E nesse sentido que Silva (1999, p. 55), aborda o curriculo como sendo: “o curriculo ndo esta simplesmente envolvido
com a transmissao de “fatos” e conhecimentos “objetivos”. O curriculo € um local onde, ativamente, se produzem e se criam significados
sociais. ”

Com o passar do tempo, o trabalho pedagégico e os aspectos relacionados ao fazer cotidiano do professor dentro dos espagos escolares
foram gradativamente ganhando espago e importancia para os processos formativos, tendo em vista serem reconhecidos como curriculo.
De modo que, tornou-se imprescindivel pensar-se em formagéo continuada de professores considerando o espago de atuagdo desses
profissionais. Nessa perspectiva, convida-se a refletir em Silva (1999, p. 22), quando este faz as seguintes indagagoes:

Quais os objetivos da educagéo escolarizada: formar o trabalhador especializado ou proporcionar uma educagao geral, académica, a
populagéo? O que se deve ensinar: as habilidades basicas de escrever, ler e contar; as disciplinas académicas humanisticas; as disciplinas
cientificas; as habilidades praticas necessarias para as ocupagdes profissionais? Quais as fontes principais dos conhecimentos a serem
ensinados: o conhecimento académico; as disciplinas cientificas; os saberes profissionais do mundo ocupacional adulto? O que deve estar
no centro do ensino: os saberes “objetivos” do conhecimento organizado ou as percepgdes e experiéncias “subjetivas” das criangas e dos
jovens? Em termos sociais, quais devem ser as finalidades da educagéo: ajustar as criangas e os jovens a sociedade tal como ela existe ou
prepara-los para transforma-la; a preparagéo para a economia ou a preparagao para a democracia?

Nessa perspectiva, observa-se que a importancia de uma formagao continuada docente que tome por base a responsabilidade que a
profisséo de professor exige, deve ser aquela que leve o professor a perceber-se no mundo como participante dele, por ser o docente
aquele sujeito que lida com saberes e com a formagao humana, considerando a escola como local da agéo, o curriculo como espago de
intervengado e a pratica docente como tarefa essencial.

Considerando que os conhecimentos e os saberes adquiridos durante a formagdo continuada refletem diretamente nas condigdes
concretas da pratica docente, os quais podem produzir novos saberes profissionais, novas possibilidades de produgédo coletiva de
conhecimentos sobre a pratica refletida e analisada criticamente.

Com vistas a compreender as necessidades de formagéo continuada considera-se importante que se reflita no que vem a ser “formagéo
continuada docente”. A Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagdo - ANFOPE (1998, p.5), define formagéo
continuada como sendo:

[...]Jcontinuidade da formagéao profissional, proporcionando novas reflexées sobre a agéo profissional e os novos meios para desenvolver o
trabalho pedagdgico. Assim, considera-se a formagédo continuada como um processo de construgdo permanente do conhecimento e
desenvolvimento profissional, a partir da formacéao inicial e vista como uma proposta mais ampla, de hominizagéo, na qual o homem
integral, omnilateral, produzindo-se a si mesmo, também se produz em interagdo com o coletivo.

Conforme exposto, a referéncia aponta para uma formacéo continuada como um processo de articulagdo entre a pratica docente, o
conhecimento e o desenvolvimento profissional do docente que precisa refletir sobre a sua prépria pratica, ndo deixando de dialogar sobre
ela com os outros sujeitos envolvidos no mesmo processo, nem tampouco desvincula-la da pesquisa, da teoria tdo necessaria a sua
praxis.

Para Névoa (1991, p. 72) a formagdo continuada representa “os momentos de balango retrospectivo sobre os percursos pessoais e
profissionais sdo, também, momentos de formagéo e investigagdo que estimulam o desenvolvimento pessoal e a socializagéo profissional
dos professores”.

Nesse sentido, é preciso reafirmar que a formagao continuada nao deve ser entendida como redentora, capaz de resolver todas as
dificuldades e entraves existentes no processo educativo. Porém, se desenvolvida em articulagdo com o planejamento das demais politicas
educacionais podera agregar muitos conhecimentos e saberes que poderao ser usados pelos professores a favor do processo.



Ao refletir-se sobre formagao de professores torna-se premente que se rompa com as praticas que se assemelham ao paradigma do
tecnicismo pragmatico o qual segundo Ghedin (2008) impde uma razao técnica e um modelo epistemolégico de conhecimento pratico que
negligencia o papel da interpretagdo tedrica na compreensao da realidade, do esvaziamento tedrico, cada vez mais presente no contexto
dos processos formativos do professor.

Deve-se, portanto, buscar transpor os modelos de alienagao técnica do trabalho docente para uma dialética que compreenda, por meio do
curriculo, os saberes de sua agdo educativa e social. Indicando o movimento intelectual e cientifico do professor que deve conduzi-lo para
uma praxis critica e emancipatéria.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciar-se este texto ja se tinha a compreensao de que as discussdes sobre curriculo nos espagos escolares sdo fundamentais para que
se perceba se o mesmo estd reproduzindo os interesses hegemoénicos ou se estd buscando favorecer praticas educativas mais
democraticas, para oportunizar aos professores e professoras a percepgao da necessidade de se praticar docéncia de forma critica para
nao servir como um instrumento de reproducéo.

Compreende-se que o curriculo exerce um papel formativo, nesse sentido, enfatiza-se a necessidade de que o professor seja um sujeito
que verdadeiramente compreenda o papel da educacé@o escolar na vida das pessoas e se comprometa a bem exercer o seu papel de
agente dessa educagdo emancipadora dos sujeitos por meio do curriculo que pratica, que pdes em agdo, acreditando que a educagao
possa de fato proporcionar uma compreensao critica da realidade e assim contribuir com a transformagéo da sociedade.

Nessa perspectiva, destaca-se o papel importante que a formagéo continuada dos professores exerce sobrea qualidade do ensino. Pois,
entende-se que a formagao continuada estara de continuo instrumentalizando o professor para que este perceba as praticas curriculares
inadequadas e venha oferecer condigbes ao professor de perceber a sua profissio de modo amplo, ou seja, que faga o professor
compreender quem determina e o que deve ser ensinado na escola e até que ponto possui autonomia para exercer o seu trabalho.

Assim sendo, o que se pode afirmar até o momento sobre as relagdes existentes entre a formagdo continuada e curriculo, é que se faz
necessario a realizagcdo de um trabalho que busque integrar perspectivas histéricas, politicas e filoséficas em torno da tematica, as quais
venham possibilitar uma pratica docente efetivamente transformadora, que promova a apropriagdo do conhecimento e da cultura
historicamente construida e acumulada e de reflexdo sobre a realidade vigente.

Conclui-se afirmando que a partir do presente texto sobre as relagdes existentes entre a formagdo continuada, e o curriculo escolar,
pretende-se suscitar discussdes e reflexdes, bem como, proporcionar subsidios que fortalegam tais discussdo acerca da formagéo
continuada de professores, sem a pretensao de esgotar o debate, mas, de apontar questées que possam gerar novos conhecimentos em
torno da tematica.
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