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RESUMO

As préticas de leitura desenvolvidas atualmente em salas de aula deixam muito a desejar no que diz respeito ao desenvolvimento
de leitores proficientes. Discutimos como a leitura de literatura infantil e o uso consciente e sistematizado das estratégias de leitura,
realizado pelo professor, contribuem no processo de formagéo leitora, bem como na imprescindivel relagao dialégica entre mediador, leitor
e texto.
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INTRODUGCAO

Ler envolve as capacidades de avaliar e regular a propria compreensao, a partir da adogao de estratégias de leitura adequadas para cada
tipo de leitura. Desse modo, ler vai além da simples decodificagdo do cédigo escrito, pois esté intrinsicamente atrelado a construgéo do
significado, por meio da interagdo entre autor, leitor e texto. Assim, um dos desafios atualmente enfrentados pelas escolas é que seus
alunos se tornem leitores competentes e, para isso, € preciso que o processo de leitura aconteca através de praticas sociais de leitura.
Ressignificar o ensino-aprendizagem de leitura requer, portanto, um trabalho dentro de uma perspectiva interacional e discursiva da
linguagem, a qual define o dominio dessa lingua como uma das condigbes para a plena participagdo do individuo em seu meio social.
Partindo desse pressuposto, o trabalho com a literatura infantil em sala de aula permite a criagdo de condi¢des para que se forme um leitor
plural, ou seja, para que se formem leitores do mundo.

Contudo, para que a intervengdo com a leitura de narrativas literarias tenha resultados positivos, é de fundamental importancia que o
professor veja-se como “agente fundamental na mediagdo entre alunos e suportes textuais, [...] no sentido de proporcionar um contato
cada vez mais intenso e desafiador entre o leitor e a obra a ser lida” (SANTOS; SOUZA 2004, p. 81, grifo nosso).

Considerando o exposto, o referido trabalho é fruto de uma pesquisa bibliografica, com base em livros e artigos cientificos que abordam o
assunto e que irdo nos ajudar a compreender as seguintes questdes: como as estratégias de leitura literaria contribuem para formagao
leitora dos sujeitos aprendizes? Qual o papel do professor nesse contexto interacionista de linguagem? Para uma melhor compreenséo do
nosso percurso de estudo sobre a importancia da mediagdo de leitura literaria, apresentaremos como estruturalmente esta organizado
nosso trabalho. No primeiro momento, discutiremos a respeito da literatura infantil como via de encantamento e prazer; posteriormente,
abordaremos o papel do professor enquanto mediador da leitura e como o uso consciente das estratégias de leitura contribuem para
formagao leitora dentro de uma perspectiva interacionista e discursiva de linguagem e, por ultimo, apresentaremos nossas consideragdes
finais, nas quais discutiremos nossas principais impressoes sobre o objeto de estudo.

LITERATURA INFANTIL E FORMACAO LEITORA

Podemos conceituar a literatura infantil como obras dirigidas as criangas ou ndo, mas que as agradam e as encantam pelo carater estético
e artistico que apresentam. Podem ser em prosa ou poesia. Sdo escritas num léxico especial, tratam de temas do interesse da crianca e
respeitam suas caracteristicas. Trabalhar com a literatura infantil em sala de aula, segundo Maia (2007, p. 77), possibilita

criar condi¢des para que se formem leitores de arte, leitores do mundo, leitores plurais, ou seja, € muito mais do



que uma simples atividade inserida em propostas de contetidos curriculares. Oferecer e discutir literatura em
sala de aula é poder formar leitores, é ampliar a competéncia de ver o mundo e dialogar com a sociedade.

Portanto, a leitura de textos de literatura infantil se apresenta como um caminho relevante para auxiliar a formagéao de leitores na escola,
uma vez que possibilita a construgdo de competéncias leitoras pela via da frui¢ao e do prazer e, em decorréncia, a criagdo de sujeitos mais
conscientes e capazes de transformar-se e transformarem a realidade em que vivem. Bettelheim (1980 apud AGUIAR et al., 2001, p. 18)
afirma que “através da leitura de textos literarios, a crianga vé representados no texto, simbolicamente, conflitos que enfrenta no dia a dia e
encontra solugdes porque a histéria traz um final feliz”. Assim, os momentos vivenciados durante a leitura contribuem para que o leitor
desenvolva suas competéncias leitoras, mas também fornece subsidios para a construgdo do seu carater. Além disso, o carater estético
dos livros de literatura infantil, suas ilustragdes e acabamento, ou seja, o critério visual permite ao leitor uma rica experiéncia de cor, forma,
perspectivas e significados que, segundo Amarilha (1997), possibilita aos leitores se apropriarem do significado das palavras com o auxilio
da ilustragdo, pois podem ser retomadas e analisadas a qualquer momento e a cada retomada podem vislumbrar pontos ainda nao
observados.

Alencar (2009. p. 28), por sua vez, afirma que “a leitura das ilustragdes nos livros é uma segunda forma de leitura [...], mas, além disso,
ajuda os leitores a desenvolverem outras tantas formas de leitura que irdo necessitar em seu presente e futuro”.

Nessa perspectiva, durante as atividades de leitura, o professor torna-se um elo central entre texto e aprendizes, pois tais atividades
podem, desde que bem planejadas, promover a compreensao do texto, através de leituras plurais. E necessario que a conversa durante e
apos as leituras seja de qualidade, ou seja, possibilite engajar o leitor ou ouvinte na busca e produgdo de significados sobre o que 1é ou
escuta. Isto é, é preciso que a crianga compreenda a leitura como uma atividade de construgdo de significados, em que é preciso interagir
ativamente com o texto. Segundo Solé (1988), é necessario aprender a utilizar as estratégias de leitura, pois essas sao ferramentas
essenciais para a formagdo do leitor proficiente. A mediagdo realizada pelo professor deve contribuir para o desenvolvimento e
aprendizagem de diferentes estratégias de leitura, isto é, deve criar subsidios para a construcdo de niveis de pensamento mais
sofisticados.

Assim, ensinar a ler no contexto escolar requer que, além do uso das estratégias, o leitor seja capaz de conhecer o modo de utilizagdo das
mesmas, bem como a sua utilidade na formagdo da competéncia leitora. De acordo com Kleiman (apud LODI, p. 49, 2004), essa
capacidade de operar conscientemente o que se faz diz respeito a metacognigédo. As estratégias metacognitivas “sdo compreendidas como
aquelas operagdes realizadas de forma consciente, permitindo ao leitor a determinagdo de seus objetivos de leitura e autoavaliagdo
continua de sua compreensao”.

Vygotsky (1991 apud VIEIRA et al., 2010 p. 104) destaca o papel das

“‘interagcdes sociais na aprendizagem e enfatiza a mediacdo pedagdgica [...] para o aparecimento de niveis de
pensamento mais elaborados [...] pois a interagdo dos alunos, tanto uns com os outros, quanto com o professor,
alicerga os processos de ensino —aprendizagem”.

Nessa perspectiva de interagcdo, enquanto alicerce de processos de aprendizagem, baseamo-nos nos estudos de Bortoni-Ricardo,
Machado e Castanheira (2010), entendendo que a mediagao de leitura deve ocorrer a partir de um trabalho pedagégico de andaimagem. O
conceito de andaimagem se refere ao auxilio visual ou audivel, fornecido ao sujeito leitor por um sujeito mais experiente na cultura através
de processos de sociabilizagdo. O termo foi introduzido, a principio, pelo psicélogo norte-americano Jerome Bruner (1983), baseado nas
tradigdes dos estudos do discurso de sala de aula, postulado por Cazden (1988), na teoria sociocultural de lingua e aprendizagem
desenvolvidas pelo psicologo russo Lev S. Vygotsky e da sociolinguistica interacional de John Gumperz, através das pistas de
contextualizagdo, isto é, sinais verbais ou ndo, que associados a elementos gramaticais ou lexicais, contribuem para compreenséo do texto
lido. Segundo Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010), o conceito de andaimagem é formulado com base nos pressupostos
tedricos de Vygotsky, pois um bom ensino é aquele que se antecipa a aprendizagem e esta é condigdo essencial para o desenvolvimento
do individuo.

Nesse sentido, o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), elaborado por Vygotsky, aponta para a distancia entre o que o
sujeito consegue realizar sozinho (nivel de desenvolvimento real) e aquilo que o sujeito realiza com auxilio de um sujeito mais experiente
(desenvolvimento potencial). O mediador, desse modo, deve conhecer a distancia entre a zona de desenvolvimento real e a zona de
desenvolvimento potencial, para que possa intervir no processo de aprendizagem adequadamente.

Segundo De Pietre (2009), considerar o processo de leitura como uma relagdo entre leitor e texto implica reconhecer que diferentes
aspectos cognitivos, ou estratégias, estdo envolvidas nessa atividade. Segundo essa perspectiva, o leitor estabelece objetivos para sua
leitura e, no decorrer dela, constroéi estratégias para elaborar e testar suas hipéteses, fazendo a relagéo entre as informagdes contidas no
texto e os conhecimentos prévios que possui. Tais conhecimentos sdo classificados em linguisticos, textuais e de mundo (ou
enciclopédicos), os quais, quando articulados, tornam a leitura mais &gil, pois o leitor pode antecipar, com base nesses conhecimentos,
informagdes que virdo a seguir no texto. Essa concepgdo de leitura desfaz a imagem de que ler € uma atividade passiva, que requer
apenas a decodificagdo de informagdes. A atividade de leitura exige muito trabalho e o prazer surge justamente das possibilidades de
realiza-lo. Vale salientar que as capacidades de um bom leitor sdo construidas e continuamente aperfeigoadas. E essencial que se ensine
a usar as estratégias de leitura conscientemente, para que o leitor possa lograr éxito em sua leitura. Isso s6 é possivel que seja ensinado
por um bom leitor, que conhece e regula seu proprio ato de leitura, bem como, pela escolha de livros de narrativas apropriadas, assim
como pela andlise dos mesmos antes da leitura para o leitor iniciante, pois sera a forma como o leitor experiente regula e dirige o ato de
leitura que despertara no leitor em formagéo o gosto e prazer por aventurar-se em um bom livro.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de leitura, em sala de aula, no contexto atual, ainda continua sendo um imenso desafio, haja vista que os profissionais da
educacdo ainda nao atentaram para o fato de ser necessdaria uma reorganizagdo curricular que aponte caminhos e direcionamentos para
uma pratica social de leitura capaz de permitir, segundo Brandao e Rosa (2005), a apropriagédo de estratégias de leitura e compreenséo
que mais tarde poderdo ser aplicadas pelos leitores em formagéo, quando estiverem lendo, de forma independente, os textos de sua
escolha. Nesse sentido a pratica educativa aqui proposta da leitura literaria esta diretamente ligada com a concepgao de educagéo e a
aprendizagem defendida por Vygotsky, na qual a mediagdo da cultura se da através de um sujeito mais experiente que envolve o sujeito
aprendiz numa atmosfera de aprendizado significativo a partir de praticas educativas contextualizadas e emancipadoras, as quais permitem
ao aprendiz refletir e se posicionar diante das inquietagdes postas pelo ato de aprender. A escola nesse contexto deve ser terreno fértil de
possibilidades de aprendizagens.

As estratégias de leitura s@o procedimentos complexos dos quais o leitor langa mao, durante a leitura, para compreender o texto que vao
muito além dos conhecimentos linguisticos, isto é, conhecimento de letras, sinais gréaficos, palavras e frases isoladas, uma vez que a
compreensdo do texto exige a ativagdo de conhecimentos prévios, levantamento de hipéteses, produgdo de inferéncias etc. Por isso, as
estratégias de leitura devem ser foco do ensino, pois elas ndo aparecem subitamente no leitor. Ou seja, elas precisam ser provocadas no



aluno, pelo professor, por meio de uma agédo conjunta professor/aluno de trocas de significados. Desse modo, esse ensino deve favorecer
a formagao do leitor proficiente, que saiba utilizar as diversas estratégias de leitura para compreenséo do texto. Assim, & imprescindivel
que as atividades de leitura literaria sejam tdo bem planejadas quanto as demais atividades do dia, pois elas favorecem o desenvolvimento
nao apenas da leitura/decodificagéo, mas também das capacidades de criticar e analisar com base em experiéncias anteriores o que & ou
ouve, sendo indispensavel, desse modo, o planejamento, a andlise e estudo das obras a serem lidas e a leitura e discussdo continua de
textos literarios em sala de aula.
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