‘ XAV

A : ENCONTRO DE PESQUISA
n ‘ - F3 - S EDUCACIONAL DO NORDESTE
EDUCAGAO E DEMOCRACLA EM RISCO: o papel da Pés-Graduagio em tempa de crise

ANPEd NE 2018 1I9R 22
REUNIAO CIENTIFICA REGION Al. @vm DE 20

CEMTRO DE EDUCAGAG-CE | UNIVERSIDADE FEDERAL D/ AA-LIFFS | JOA0 PESSOA-FB

4094 - Trabalho Completo - XXIV Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste - Reunido Cientifica Regional da ANPEd (2018)
GT13 - Educagdo Fundamental

ENTRE FRONTEIRAS: SENTIDOS E PRATICAS PARA DIFERENCAS CULTURAIS EM NARRATIVAS DOCENTES DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Maria Helena da Silva Reis Santos - UNEB - Universidade do Estado da Bahia

Agéncia e/ou Instituigdo Financiadora: Capes

O texto é parte da dissertagdo de mestrado que buscou compreender como professores/as do Ensino Fundamental significam as
diferengas culturais no contexto de suas praticas educativas. A pesquisa é qualitativa apoiada na abordagem (auto)biogréafica. Utilizou-se
como dispositivos de colheita de informagdes: entrevista narrativa, diarios das praticas educativas e atelié biografico. O estudo apontou que
os sentidos atribuidos pelos docentes as praticas educativas no trabalho com as diferencas culturais desvelam limitacdes e potencialidades
nas quais se isentam de confronto e conflito, primam pelo carater monocultural, homogeneizagdo, negagdo ou conformagdo das
diferengas. Além disso, buscam promover espacos em que diferengas sejam acionadas, confrontadas e problematizadas; criam brechas
para que ocorram possibilidades de deslocamento de sentidos e representagdes; reconhecem a heterogeneidade de formas de ser e estar
na escola. A experiéncia com as diferengas culturais na escola se articula em um movimento de mudangas sociais e culturais nos quais
os/as professores/as estdo inseridos/as em uma teia de significados trangada por embates e conflitos, afirmacéo e negacédo, negociagdes
das diferencas.
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Este trabalho é parte da dissertagdo de mestrado defendida em junho de 2018 que objetivou compreender como professores/as do Ensino
Fundamental significam as diferengas culturais no contexto de suas praticas educativas. Inspira-se nos Estudos Culturais, a partir da
metéafora negociagdo de Bhabha (2003), discute a produgdo das identidades e diferengas como um construto inter-relacional, linguistico,
social, cultural e dinamico de negociagéo; na interface com a abordagem intercultural critica, reflete perspectivas e praticas educativas em
educagdo, considerando o carater aberto e interativo das diferengas culturais, no cenario contemporaneo heterogéneo, de identidades
hibridas (HALL, 2003) e fluidas (BAUMAN, 2005). A pesquisa é qualitativa, apoiada no método (auto)biografico, como énfase nas
narrativas docentes. Utiliza-se como dispositivos metodolégicos para colheita e andlise de informagdes: entrevista narrativa; atelié
biogréfico, intitulado Um olhar sobre si e os “outros’; inspirado no atelié biografico de Delory-Momberger (2008), e diario das praticas
educativas, analisados a partir das contribuigdes fenomenoldgicas interpretativas de Schitze (2010), sobre a andlise das narrativas,
articulado com os Estudos Culturais. A opgdo metodoldgica favoreceu observar aspectos cientificos que embasam a docéncia,
subjetividades, saberes, experiéncias, posicionamentos e negociagdes, percepgdes e sentidos atribuidos pelos proprios sujeitos a suas
préaticas educativas, pois convém questionar ndo apenas a maneira como sédo desenvolvidas tais praticas, mas como elas séo significadas
nos intersticios das diferengas culturais na Educagéo Basica.

O estudo das narrativas docentes desvelou sentidos atribuidos pelos professores/as as experiéncias pedagégicas na relagdo com as
diferengas culturais e campos em que se situam as diferengas culturais na dindmica escolar. A experiéncia com as diferengas culturais no
interior da escola se articula em um movimento de mudancas sociais e culturais nos quais os/as professores/as estdo inseridos/as, fazendo
parte de uma teia de significados trangada por embates, conflitos, afirmagdo, negacéo, negociagdes entre as diferengas. O respeito
emerge nas narrativas docentes como lugares de fronteiras das praticas educativas no ambito das diferengas culturais, situado ora como
limite-fronteiras rigidas, ora como potencialidade-fronteiras deslocadas, no campo da convivéncia, aceitacéo, tolerancia e, em algumas
situagdes, como construgdo politica de sentido sobre a realidade. No escopo dos Estudos Culturais em educagao, respeito implica deixar
que o outro seja a diferenga em sua alteridade, o diferente da identidade, e ndo para que o outro seja a mesmidade, um referencial de
fixidez, uma diferenga entre identidades. (SILVA, 2013) Desse modo, os sentidos atribuidos as praticas educativas no trabalho com as
diferengas culturais, observados a partir dos Estudos Culturais, desvelaram limitagdes e potencialidades.

Com a compreensao de pratica educativa como um campo de produgédo de sentidos atribuidos pelos docentes, e ndo uma coisa em si, que
provoca experiéncias, mobiliza e desloca posicionamentos (social, cultural e pedagdgico) e negociagdes no processo educativo, na
alteridade, os sentidos foram observados a partir de trés nuangas propostas por Candau (2008): essencialista, que é descrita pela autora



na abordagem assimilacionista, diferencialista e intercultural. O essencialismo de raiz biolégica surge pela naturalizagéo da identidade de
género, tida como normal, quando a professora Nea (Entrevista, 2017), cujo nome é ficticio em atendimento ao Comité de Etica de
Pesquisa, diz: eu tenho a concepgdo de que as pessoas ja nascem pré-dispostas |[...], lido com isso com naturalidadd...Je ndo é sé a
questdo do homossexual, qualquer diferenca [...]. A pratica diferencialista se desvela também na narrativa de Nea pela definicdo e
classificacéo, ao indicar posi¢des rigidas das identidades e diferengas, para manutengdo de grupos isolados e separados em comunidades
especificas, quando enuncia: alguns sdo mais espalhafatosos. [...Jo aluno que estuda se sobressai muito mais [...] de maneira positiva,
porque os outros veem ele como aquele que € inteligente [...]. Ao reportar-se ao espalhafatoso, a referéncia é o aluno inteligente. Constréi-
se uma identidade natural; a normalizagdo se expressa o sentido de inferioridade e adequagdo a hegemonia cultural, no campo
comportamental. Nea é contundente quando narra sobre seu papel como professora de matematica, qual seja, o de ensinar o contetido
escolarizado. Referindo-se a homossexualidade, a docente nos diz:[...] tenho que respeitar isso [...] eu vim para trabalhar mateméatica em
sala de aula [...]. O respeito surge como limite-na fronteira rigida na pratica educativa que normaliza, promove o efeito de mesmidade e o
silencia a diferenca. A escola é um tempo/lugar para se aprender apenas o conteido escolarizado, no dizer de Rios (2011), torna-se um
espago mais homogéneo e menos ambivalente possivel. Enfim, a pratica educativa de perspectiva essencialista neutraliza, pela
naturalizagdo, e situa a diferenga cultural no campo da normalizagdo; a diferencialista se da pela classificagao, pela normalizacéo e
adequacdo a hegemonia cultural. A classificagédo, pela polarizagdo, € sempre redutora ao legitimar processos excludentes, sustenta
estere6tipos, discriminagdes, preconceitos e nega a diferenga cultural, que néo se enquadra ao modelo construido pela escola elitista;
expde modos do poder de: excluir/incluir, entre outros, e demarca fronteiras fixas (SILVA, 2013). Ambas reforcam a pratica educativa
monocultural. Todavia, a nogdo univoca de cultura ou a polarizagédo, que segrega, anula e silencia as diferengas, pode ser problematizada
e até superada quando sujeitos diferentes se reconhecem a partir de seus contextos, de suas histérias e suas posicdes enunciativas
(FLEURI, 2003). A aproximag&o com a nuanga intercultural (CANDAU, 2008) se desvela pelo reconhecimento e o didlogo entre diferengas,
com sentidos de direito e liberdade de expressdo, na discussdo da tematica diferengas a partir da identidade de género para compor o
conteudo curricular, quando o professor Nino (Diario das praticas, 2017) narra: Essa é a separacdo que a gente faz dos géneros. [...]
machismo nao é sé do macho, machismo é da mulher também. S6 o homem faz isso. Isso é o tipo de mentalidade incutida que a gente
vem tendo com o passar do tempo. [...]. Também quando trata o machismo com énfase em papéis sociais nas relacdes de género:Eu
estou discutindo com os meninos do 8° ano [...] status e papel social, e um dos tdpicos da unidade é a questao de género [...] tenho que da
liberdade para eles pensarem e etc. e tall...]. Supde-se abertura para que alunos/as pensem e se posicionem acerca da tematica e o
reconhecimento néo da oposi¢do entre identidades e diferengas, mas do processo de interdependéncia existente entre elas. Enfim, “supde
analisar as raizes histéricas e o desenvolvimento que foram sofrendo, sempre em intima relagdo com os contextos nos quais este processo
se vai dando e os mecanismos de poder neles presentes” (CANDAU, 2008, p. 32). Os sentidos atribuidos as diferengas nao sdo dados
como naturais, mas como os sdo: frutos da histéria e da cultura. Contudo, é prudente situar essa pratica docente no “entre-lugar”
(BHABHA, 2003), em deslocamento, como potencialidade, j& que a perspectiva intercultural, no que se refere a escola, “afeta a selegao
curricular, a organizagao escolar, as linguagens, as praticas didaticas, as atividades extraclasse, o papel do/a professor/a, a relagdo com a
comunidade, entre outros” (CANDAU, 2008, p. 53). Nao se refere a situagdes especificas, a um trabalho pontual ou isolado, nem se
restringe a abordar exclusivamente a tematica de determinados grupos, trata-se de um enfoque sistémico, envolvendo todas as
personagens no campo das praticas educativas e das diferencas culturais na escola. A politizagédo implica em problematizar binarismos em
torno dos quais se organizam a produgao de identidades e diferengas (SILVA, 2013) e como elas s&o negociadas. O deslocamento da
unicidade cultural relacionado a perspectiva intercultural critica abre espaco para pratica pedagégica na perspectiva de negociagao cultural.

O estudo das narrativas docentes indicou também que situar-se na zona de negociagdo expde fronteiras significatérias na produgédo das
identidades e diferengas culturais no espago escolar. A resisténcia surge como uma estratégia contra-hegemonica relacionada as questdes
étnico-raciais, sugerindo uma brecha para desestabilizar problematizar padronizagéo e “autoridade cultural” (BHABHA, 2003). Anna Sophia
(Diario, 2017) narra um fato ocorrido na escola em junho de 2017: a unica aluna de cabelos claros (loira) da sala de aula postou nas redes
sociais (Facebook) que infelizmente estava saindo de casa para aquela sala repleta de gente feia e “pobre” [...]. A repercussao foi: de tal
forma que eles assumiram o discurso dela em forma de revolta [...]. As meninas disseram: “sou foveira, favelada mesmo, somos pobres,
mas limpinhas, venho por causa da merenda’, enfim [...]. A experiéncia desembocou em produgdo de redagéo na segunda unidade sobre
tolerdncia/intolerancia e na terceira unidade sobre gentileza gera gentileza, visando conscientizar a comunidadeescolar sobre como viver
melhor, respeitando o outro em toda a sua diversidade [...]. O confronto entre sujeitos e interpelagdes por uma série de posicionamentos
enunciativos sé@o deslocados em conformidade com os contextos e interesses em que se dao as relagdes culturais. O estado conflituoso,
mas produtivo, no interior das fronteiras reguladoras do discurso social, expde a arbitrariedade da significagao cultural (BHABHA, 2003).
No jogo politico de posicionamentos e de sentidos, as diferengas culturais fazem com que as negociagcdes nao ocorram de maneira
uniforme. As identidades e diferengas sdo sempre negociadas (BHABHA, 2003).

Em sintese: o estudo indicou que a pratica educativa no dmbito das diferengas culturais da-se na tenséo entre os principios pautados na
formagédo familiar e na docéncia; implica-se em ambuiguidade; da-se na tensdo entre os principios pautados na formagdo familiar e na
docéncia; confronta-se com limitagdes na dindmica desta pratica cultural; promove espagos em que as diferengas sejam acionadas,
confrontadas, problematizadas, criando brechas para deslocamentos de sentidos. Situa-se na fronteira fixa, como limite, quando:
desconsidera relagdes de poder; promove a acomodagao; naturaliza; inferioriza; silencia; estabelece imposigéo e hierarquizagao; isenta-se
do conflito e confronto; reforga a pratica educativa monocultural. Desvela-se na fronteira deslocada, como potencialidade, quando: politiza
as diferengas e dar-lhe direito e liberdade de expressao; propicia didlogos, compreenséo de sentidos das agdes e posicionamentos diante
do outro; promove embate e confronto de representagdes; reconhece e valoriza a heterogeneidade cognitiva e as diferentes inteligéncias
em sala de aula. Além disso, estar na zona de negociagao impulsiona descolamentos e redefinigao de fronteiras; questiona essencialismo
e hegemonia cultural. Ao fim, as narrativas evidenciaram a interdependéncia existente entre identidades e diferencas e imbricagdo de
relagdes de poder. E no espago de busca por posicionamentos politicos e culturais que se abre possibilidade de objetivos hibridos de luta.
Esse “local politico”, que Bhabha (2003, p. 20) denomina fronteira, ndo é onde se separa, mas é onde se articulam diferencas e
identidades culturais, “[...] fronteira é o lugar a partir do qual algo comega a se fazer presente em um movimento ndo dissimilar ao da
articulagdo ambulante, ambivalente [...]". E onde reside a forga e a riqueza das diferengas culturais e das praticas educativas escolares.
Nao faz sentido, portanto, demarcar lugares tdo “rigidos” (BHABHA, 2003) e sélidos (BAUMAN, 2005) entre elas. Dai a razdo de ater-se as
fronteiras significatérias nos intersticios das diferengas culturais no contexto das praticas educativas nesta investigagao, a partir das
narrativas docentes. Isso implicou nos objetivos especificos: identificar os sentidos que os/as professores/as do ensino fundamental
atribuem as experiéncias pedagdégicas na relagdo com as diferengas culturais e analisar os movimentos de negociagao que esses docentes
constroem diante das diferengas culturais no contexto escolar.

Ademais, assevero que a complexidade do trabalho com as diferengas culturais no contexto escolar ndo deve rumar na busca de salvagao,
superagdo ou uma suposta resolugdo do problema. Exige-se uma disposi¢do politica, ética e estética constante para que as diferengas
sejam acionadas, em uma espécie de enfrentamento, que busque a construgdo de espacos fronteirigos capazes de questionar, inverter,
subverter, hibridizar, enfim, espagos para a criagdo de outras representagdes e deslocamentos de sentido. Isso ocorre quando os discursos
e as praticas educativas no contexto das diferengas culturais assumem um lugar de critica, contestagdo e negociacédo. Talvez nesta
confluéncia, considerando as singularidades de cada contexto e o potencial de reinvengédo dos sujeitos, a escola rume para um horizonte
ainda mais promissor, no trabalho com as diferengas.
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