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O presente estudo tem por objetivo problematizar o ensino de filosofia na educagéao basica a partir da perspectiva de Deleuze. Para tal,
recorremos em suas obras as nogdes de representagao e recognicdo como categorias que compde os obstaculos do filosofar enquanto
dispositivo de praticas institucionalizadas. Analisamos os PCNEM, a Lei 9.394/96 e suas alteragdes no art. 36, prevendo sua
obrigatoriedade, a fim de destacar como se da sua instrumentalizagcéo.

Deleuze; Educagéo; Ensino de Filosofia.

INTRODUGAO

Produzir pensamento para Deleuze (1988), é o resultado da forga que os encontros provocam no sujeito pensante. S6 se pensa a partir do
encontro com algo que lhe force a pensar, e tais encontros fazem parte da relagdo pessoa-contexto, inerente ao processo educativo.
Portanto, este algo pode ser um texto, uma peca de teatro, um acontecimento, uma pessoa, enfim, tudo o que fizer parte do cotidiano do
sujeito e que o deixe inquieto.

Diante disso, o presente estudo tem por objetivo propor a problematizagéo da Filosofia enquanto disciplina institucionalizada na Educagéo
Basica brasileira a partir da perspectiva de Gilles Deleuze apreciada logo acima. Assim sendo, o problema configura-se da seguinte
maneira: o que ha entre o ensino de Filosofia na educagdo basica brasileira a nivel médio e a atividade filoséfica dentro do processo
educativo de acordo com a teoria deleuziana?

Para responder tal questao, o arcabougo tedrico aqui proposto destaca as seguintes concepgdes: o ensino de Filosofia por si sé como um
problema filoséfico; o ensino de Filosofia no ensino médio brasileiro (desde as suas orientagdes curriculares iniciadas em 2004, visto seu
processo de consolidagao institucional, e sua reinsergdo de carater obrigatério em 2008) e as possiveis relagdes entre a perspectiva
deleuziana e a experiéncia do pensar filoséfico neste nivel de ensino.

Por conseguinte, o presente estudo tera sua metodologia envolta em um carater qualitativo de cunho bibliografico, com o objetivo de reunir
as informagcdes e dados que servirdo de base para a construcdo da investigagdo proposta a partir do tema aqui determinado. Tais
informagbes serdo reunidas através de algumas obras de Deleuze relacionando-as com o ensino de filosofia, assim como fontes
secundarias, artigos e/ou livros de comentadores.

Nao obstante, como parte da investigagao da questao aqui apresentada, o reconhecimento do ensino de Filosofia como problema filoséfico
constréi a possibilidade de problematizar o pensar critico e reflexivo presente na Educagao Bésica brasileira, na medida em que deixa de
ser o ensino de uma disciplina que possui como contetudo a Filosofia, a Histéria da Filosofia ou mesmo a relagao da Filosofia com as
questdes da atualidade — o que ndo deixa de ser relevante — e passa a ser pensado enquanto movimento, experiéncia de pensamento, em
concordancia ao postulado deleuziano.

PROBLEMATIZANDO O ENSINO DE FILOSOFIA: Deleuze e a educacao basica brasileira

O pensar filoséfico, assim como o ensino de Filosofia e o que vem a ser a disciplina em questao, é alvo de discussao e divergéncias entre
os proprios filésofos. Em linhas gerais, o ato de pensar dentro de aulas de Filosofia € entendido como a construgdo de habilidades de
pensamento, tais como explicar, definir, reformular (BRASIL, 2006).

Em propostas de metodologia do ensino de Filosofia, o aluno muitas vezes é conduzido a pensar através da busca por respostas a
perguntas como: o que é o belo? O que sao virtudes? O que € a justica? Quais principios fundamentam a agdo moral? Quais as condigdes
de possibilidade do conhecimento? O que é o Ser? Quais os principios da argumentagéo coerente? Quais os principios do pensamento e
da linguagem?

Em seguida, sdo apresentadas respostas das mais diversas, por pensadores diferentes. Tal abordagem deixa implicito que o ensino de
Filosofia tem como objetivo Ultimo pensar questdes classicas sobre as quais os filésofos j& pensaram, a veracidade destes conceitos,
assim como torna incompreensivel a relagdo do problema com o conceito apresentado posteriormente pelo professor.

Cabe ressaltar que este estudo ndo pretende tragar uma proposta metodolégica para aulas de Filosofia, mas sim propor uma reflexéo,
uma analise sobre praticas educativas que tenham como énfase o ensino de Filosofia e a experiéncia do pensar filoséfico como parte do
processo educativo.

Igualmente, ao propor tal reflexdo, é possivel fortalecer o espago do ensino de filosofia na medida em que serdo evidenciadas suas
caracteristicas proprias e singulares. Em tempos de reformulagdo da base curricular nacional, (onde seu carater nao obrigatério retorna,
desmontando sua aparente consolidagao institucional adquirida em 2008) tal proposta se faz necessaria uma vez que contribui para a
Filosofia validar sua presenga nos curriculos escolares, demanda esta que se deve ao fato do ensino de Filosofia ndo apresentar uma
constancia ao longo da sua histéria na educagéo brasileira e sua justificativa nos momentos em que esteve/esta presente séo, por vezes,
complicadas, tendo em vista que segue o viés da garantia da criticidade e da interlocugdo entre as diversas disciplinas, dificulta, assim, o
destaque a sua especificidade.



Neste sentido, tais justificativas ndo parecem ser exclusivas da Filosofia, por isso as consideramos também perigosas, dado que se
transforma em um argumento que ndo se sustenta. Urge falar sobre a singularidade da Filosofia, entendendo que é através desta fala que
destacamos sua importancia no ensino médio.

Desse modo, o pensamento aparece na Filosofia em duas perspectivas: a) na medida em que é entendido como parte integrante e
necessaria para a produgao filoséfica, como inicio da busca pela verdade, aqui entendida como resultado da faculdade de emisséo de
juizos universalmente validos, para todo intelecto cognoscente, sem espago para relativismos; b) como alvo da produgao filoséfica nela
mesma.

Deleuze (1988) aponta a principal caracteristica do modelo da representagéo, a naturalizagdo do pensamento. Para ele, foi construida uma
imagem naturalizada do pensamento — que o autor chamou de pensamento dogmatico - no qual o sujeito se apresenta como naturalmente
propenso ao conhecimento e isto lhe garante o exercicio natural do pensamento e a busca pelo conhecimento. Ou seja, a partir desta ideia
a verdade é entendida como adequagdo e ndo como produgéo, e juntamente com ela surge o modelo de recognigdo, que sera exposto
adiante. Para Deleuze (1988), portanto, a imagem do pensamento é construida a partir de uma perspectiva de senso comum, através da
qual mantém a forma, conservando a doxa, permanecendo presa a ela, entretanto elevando-a a nivel racional.

Através da recogni¢ao, modelo onde s6 é possivel pensar a partir do que ja foi apreendido, o pensamento representacional se caracterizara
por construir com o mundo uma relagdo que tem por objetivo principal reconhecé-lo, ou seja, uma relagdo puramente contemplativa. Esta
contemplagéo é feita a partir da imagem dogmatica do pensamento, no qual pensa-se a partir da unidade do objeto e do sujeito, ou seja, do
pensante e do pensado. Desse modo, a recognigdo nos permitird atingir o elemento principal do modelo da representagao para Deleuze: a
identidade. Logo, Deleuze dira em Diferenga e Repeticdo (1988, p. 08) que "o primado da identidade, seja qual for a maneira pela qual esta
é concebida, define o mundo da representagao”. Isto significa dizer que, nesta imagem do pensamento, conhecer nada mais é do que
reconhecer aquilo que permanece idéntico a si mesmo ao longo do tempo e espago.

O pensamento necessita romper com a recognigao e criar uma nova forma de pensar ndo submetida a representagdo. Esta nova forma de
pensar parte da diferenga, o ndo estabelecido pela imagem da razéo. A filosofia de Deleuze acerca do pensamento é baseada na ideia de
contemplagéo a diferenga.

A visdo classica do pensamento como algo naturalmente existente no ser humano - e sendo esta a condigdo favoravel para fazer Filosofia -
é desconstruida por Deleuze (1988) quando este propde o ato de pensar como um processo que se elabora através do movimento,
deixando marcas que geram acontecimentos no contexto em que esta inserido. Ou seja, para ele ha um entendimento de que o
pensamento é uma contemplacéo a diferenga, relacionando-a ao ato de aprender e de problematizar. Nesta perspectiva, a diferenca ndo
pode ser pensada de modo comparativo, isto €, uma coisa em relagdo a outra. A diferenga deve ser apreendida enquanto diferenga, como
singularidade.

E importante ressaltar que o pensamento como categoria filoséfica é entendido pela tradigio ocidental como todo conhecimento nao
intuitivo, assimilagao, dirigido ao ente enquanto tal e as relagées implicadas no seu sentido. Em Deleuze (1988), esta categoria ganha outra
acepgao, para além da ideia de pensamento como faculdade mental. O pensamento é experimentagdo, e como tal abandona a ideia de
representagdo. O filésofo destaca ainda que quem indicou este caminho néo foi a Filosofia e sim a arte moderna.

Tendo como referéncia a perspectiva de Deleuze (2013), portanto, a experiéncia do pensar é reflexo da multiplicidade de encontros. O
encontro, qualquer que seja ele, provoca criagéo e sensibilidade, sendo entao possivel o pensamento, movendo o pensador a posicionar-
se perante um problema.

O ato de criagcdo é o ponto de partida para alcangar o pensar ndo mais na identidade e na representagéo, e sim na diferenga como
resultado do encontro. Encontro este que pode dar-se seja com outras areas, como a literatura e as artes, pela experiéncia do vivido
daquele que faz filosofia, pelo momento sécio-histérico, seja pela relagdo entre os envolvidos. A partir do ato de criacéo é que Deleuze
pretende tratar da questédo da filosofia, ela, segundo o autor [...] ndo tem ai nenhum pseudoprimado de reflexdo, e por conseguinte
nenhuma inferioridade de criagdo. Criar conceitos ndo € menos dificil que criar combinagdes visuais, sonoras, ou criar fungdes cientificas”
(2013, p. 160).

Diante deste arcabougo teérico, Deleuze (1988) deixa clara sua critica a filosofia da representagdo, a qual contém em seu bojo a oposi¢éo
a ideia de que ¢ através da imagem de pensamento possivel alcangar a verdade, enquanto que através dos sentimentos e dos sentidos
nos mantemos afastados da verdade. No caso da Filosofia, tal concepgdo é afirmada a partir do carater racional que é dado a mesma,
negando-a a possibilidade de experimentagado. Assim como enfatiza o processo de exercicio do pensamento, em oposi¢ao ao carater
racional dado a Filosofia, este sustentado pela imanéncia do movimento, da singularidade, da poténcia, do acontecimento, por meio da
multiplicidade que engendra o saber.

Da mesma forma acontece com a Filosofia enquanto disciplina da educagédo basica, disposta no artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB, n° 9.394/96), determinando que todo estudante devera “[...] dominar os conhecimentos de filosofia necessarios
ao exercicio da cidadania”. Desta forma, compreende a disciplina como algo pronto, acabado, como instrumento para a realizagdo de um
fim, em servigo aos interesses disciplinares explicitados na LDB, neste caso a cidadania. Instrumentalizar a filosofia é ir de encontro a
proposta dela mesma.

Ha competéncias e habilidades, propostas pelos PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio), a serem
desenvolvidas nas diferentes areas de conhecimentos que direcionam os meios e os fins do ensinar e do aprender, agrupadas de tais
formas: representag@o e comunicacéo, investigacdo e compreenséo, contextualizagao sociocultural. Em Filosofia ndo é diferente e neste
documento encontra-se no contexto da grande area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias.

Ora, se o0 aprender é experiéncia, como antecipar algo que ninguém pode fazer pelo outro? Se o pensar é experimental, como prever seu
desenvolvimento? Tais questdes envolvem a problematizagdo do pensar na educagédo basica, compreendendo a partir da perspectiva
utilizada aqui que o movimento entre ensinar e aprender € um “aqui e agora”, portanto dialégico e ndo metodolégico, nos deparando com o
paradoxo de propor uma filosofia descaracterizada. Sobre isto, afirma Silvio Gallo:

Ao ensinar filosofia tomando como objetivo central o desenvolvimento de certas competéncias e habilidades especificas, como a leitura de textos, articulagéo de saberes e
sua contextualizagdo, corremos o risco de “desfilosofizar” (com o perdao do neologismo) a aula de filosofia, pela perda do contetdo especifico (GALLO, 2006, p. 19).

Tais questdes demonstram a fragilidade da institucionalizagdo do ensino de Filosofia no Brasil, uma vez que sua obrigatoriedade, assim
como suas diretrizes de ensino, exprimem um viés voltado para a funcionalidade. De tal modo, dificultando a consolidagédo de seu espago e
sua caracterizagao enquanto disciplina.

CONSIDERACOES FINAIS



Neste interim é preciso discutir o lugar da Filosofia e, por conseguinte, o pensar filoséfico na educagdo basica dentro do modelo de
educacdo apresentado na atualidade, a partir do viés de sua sujeicdo aos rituais e tratamentos pedagégicos, com suas especificidades
dentro das organizagdes institucionais, transformando-a em uma disciplina de carater instrumental, onde a proposta do pensar filoséfico
nesta modalidade de ensino torna-se nada mais do que uma relagéo contemplativa com o que ja esta pronto no mundo, acabado, nela ndo
ha criagdo, apenas reprodugéo e reconhecimento, encerrando a possibilidade da diferenca.

A problematizagé@o do pensar na educacéo basica no nivel médio a partir da perspectiva de Deleuze discute o que esta entre o ensino de
Filosofia dentro de um dispositivo de praticas institucionalizadas que propde a formagdo para a cidadania, compreendendo esta como a
formagdo e por conseguinte a insercdo no mercado de trabalho, e a atividade de producédo filoséfica, pensada enquanto movimento,
experiéncia de pensamento e como parte de todo processo educativo.
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