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RESUMO: O presente trabalho apresenta como objetivo analisar os discursos e significados da politica curricular do Novo Ensino Médio,
considerando o contexto da educagao na escola publica. A abordagem metodolégica adotada para tal foi a Analise do Discurso. Ao final da
pesquisa verificou-se que o discurso do texto da lei se filia ao Neoliberalismo, no qual a Educagao passa a atender as necessidades e
determinagdes do mercado e o Estado funciona como agente regulador desse atendimento.

PROPOSTA CURRICULAR DO NOVO ENSINO MEDIO:

Breve analise dos discursos que a instituem

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo analisar os discursos e significados da politica curricular do Novo Ensino Médio,
considerando o contexto da educagéo na escola publica. A abordagem metodolégica adotada para tal foi a anélise do discurso. Ao final da
pesquisa, verificou-se que o discurso do texto da lei se filia ao Neoliberalismo, no qual a Educagao passa a atender as necessidades e
determinagdes do mercado e o Estado funciona como agente regulador desse atendimento.
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1 INTRODUGAO

O Ensino Médio, Ultima etapa da Educagdo Basica, tem como finalidade a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
construidos no Ensino Fundamental, além da preparagdo para o mundo do trabalho (BRASIL, 1996, art. 35). Esse nivel de ensino foi
historicamente na Educagdo Basica aquele com maior aproximagao ao preparo para o trabalho do que com a promogéo das aprendizagens
préprias dessa etapa de desenvolvimento dos estudantes.

Em 2017, ele passou por nova reformulagédo, a qual foi determinada pela lei n® 13.415. Durante o processo de aprovagdo do que ficou
conhecido como Novo Ensino Médio, diferentes segmentos da sociedade se manifestaram a favor ou contra a mudanga. Levantaram
questdes polémicas como a flexibilizagdo do curriculo, em oposigdo ao seu empobrecimento; o afastamento das discusses sobre 0 mundo
do trabalho em favor de uma aproximagao aquelas mais voltadas para a insergdo no mercado de trabalho, etc.

Assim, a implementagdo do Novo Ensino Médio requer reflexdes sobre intengdes, caminhos e probabilidades nas escolas publicas,
considerando a Educagdo em contextos empobrecidos, as possibilidades de transformagdo das condigdes de vivéncia na pobreza e a
diminuigdo da desigualdade social. Nessa perspectiva, o presente trabalho propde analisar os discursos e significados da politica curricular
para essa etapa de ensino, considerando o contexto da educagéo na escola publica, buscando responder a seguinte questéo norteadora:
Quais discursos e significados a politica curricular do Novo Ensino Médio apresenta para a educagao na escola publica?

De cunho qualitativo, a investigagdo foi desenvolvida a partir da abordagem metodolégica da andlise do discurso, considerando o texto da
lei que instituiu o Novo Ensino Médio e sua implicac@o na proposta curricular. Para Orlandi (2013), a analise do discurso lida com a leitura
de significados politicos e simbélicos, considerando que nenhum contelido é neutro, que a linguagem é manifestacdo de ideologias e que
“né@o ha discursos sem sujeito e ndo ha sujeitos sem ideologias” (ORLANDI, 2013, p. 17). A partir do exercicio de buscar as respostas no
texto, as formas discursivas e sua relagdo com determinada(s) ideologia(s) foram evidenciadas. A sistematizagdo das respostas
alcangadas representa o produto da andlise do discurso, ou seja, “a compreensdo dos processos de producdo de sentidos e de
constituicdo dos sujeitos em suas posi¢des.” (ORLANDI, 2013, p.72)

O trabalho esta organizado em mais trés segdes, além desta introdugdo. Na segéo seguinte, sera apresentado o referencial teérico sobre
Proposta Curricular. Em seguida, a analise do discurso do texto da lei no que se refere a categoria “Proposta Curricular”. Por Ultimo, serao
apresentadas as consideragdes finais.

2 PROPOSTA CURRICULAR: BREVES CONSIDERACOES TEORICAS

A partir da segunda metade de século XX, os estudos sobre o curriculo foram ampliados, tornando-se um campo bastante produtivo,
composto por diferentes concepgdes, com aproximagdes e divergéncias, considerando as relagdes entre poder, ideologia, cultura, selegdo
e hierarquizagéo de disciplinas e contetdos (MOREIRA E SILVA, 1995). Neste estudo, serd marcada a distingdo entre a perspectiva mais



tradicional, aqui tratada como proposta curricular, e a mais critica, nomeada de curriculo. Nesse sentido, a proposta curricular norteia o
curriculo, a partir da orientagdo preconizada nos documentos oficiais como subsidios para a sistematizagdo do trabalho pedagégico
(VIEIRA, GOES e OLIVEIRA, 2014).

Assim, a politica educacional ganha corpo a partir da proposta curricular, que determina a selecdo dos saberes, valores e significados que
sdo considerados relevantes para o processo de construcdo do conhecimento na sociedade. Na aproximagao com os estudos de Silva
(1999), é possivel afirmar que a proposta curricular corresponde ao curriculo formal, de carater prescritivo, que, ao chegar ao espago
escolar, é ressignificado e contextualizado no curriculo real, e atravessado pelo curriculo oculto, que representa os processos subjetivos,
implicitos e ndo mensuraveis que fazem parte do cotidiano da escola. Para esse autor, o curriculo € o ndcleo da agdo educativa e
compreende as relagdes de saber, poder e identidade (SILVA, 1999). Coadunando com essa perspectiva, Apple (2006) assevera:

Ha sempre um “carater interessado” nas decisdes referentes ao curriculo: O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de
conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéo. Ele é sempre parte de uma tradigao seletiva,
resultado da selegédo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensées, conflitos e
concessdes culturais, politicas e econémicas que organizam e desorganizam um povo (APPLE, 2006, p. 59).

Para Apple (2006), o estudo sobre educagao jamais pode estar destacado do contexto situacional e relacional, principalmente em relacéo
aos elementos de classe e raca. Nessa perspectiva, o cerne dos estudos sobre curriculo se desloca da tentativa de entender o “como” para
investigar “o que” e “para quem”, tratando a proposi¢éo e a construgdo do conhecimento no espago escolar ndo mais como estatica, mas
dindmica e passivel de andlise. A partir do exposto, o presente estudo situa o curriculo como um tempo / espaco de agéo intencional de
diferentes atores; como posicionamento politico e como um campo de disputas.

3 ANALISE DA PROPOSTA CURRICULAR DO NOVO ENSINO MEDIO

A categoria Proposta Curricular refere-se as orientagdes para a instituigdo do Novo Ensino Médio e, no texto da lei, € enunciada como
curriculo, componentes curriculares, itinerarios formativos, entre outros. No que concerne as possiveis ampliagdes previstas pela proposta
curricular, apresentam-se a carga hordria e os percursos formativos.

Em relagdo a carga horéria, ha indicagao de progressiva ampliagdo, das 800 horas previstas para um ano letivo na legislagédo anterior, para
1400, no prazo de cinco anos, a contar da data de aprovagao da lei. Da carga horéria total prevista para essa etapa de ensino, no maximo
1800 horas serdo destinadas ao cumprimento da Base Curricular Comum Nacional. A outra parte ficara por ser cumprida pelo aluno
através dos itinerarios formativos pertencentes a base diversificada, a qual estara “articulada a partir do contexto histérico, econémico,
social, ambiental e cultural” (Artigo 2, Brasil, 2017).

O texto da lei aborda os itinerarios formativos quatro vezes, mas em nenhuma delas ha uma determinagdo de sua carga horaria ou
indicagdo de caminhos para sua materializagdo no curriculo. A omissdo da regulamentagdo dos percursos formativos, com indicagao
apenas de “arranjos curriculares” e a condicionalidade da oferta desses a “possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017, art. 4°)
alertam para a probabilidade de que, na verdade, ndo sejam ofertadas ao estudante as opgdes de escolha dos percursos formativos, mas
que este deva cursar o percurso determinado pelo Estado, conforme disponibilidade de recursos e interesses do contexto local.

No texto da lei, os itinerarios formativos parecem ampliar as possibilidades de escolha do estudante, porém, considerando que, de fato,
haja a alternativa de escolha por parte dos mesmos, € preciso observar que se exclui a perspectiva de uma formagéao basica comum. Essa
formagao ficaria reduzida a pouco mais de um tergo da carga total da etapa de ensino. Tal organizagéo vai de encontro ao recomendado
pelo Conselho Nacional de Educagéo, em 2012, o qual orientou que, no Ensino Médio, a base nacional comum néo deve constituir um
bloco distinto em relacé@o a parte diversificada, mas sim “um todo integrado, de modo a garantir tantos conhecimentos e saberes comuns
necessarios a todos os estudantes [...]” (Art. 72, Resolugdo CNE/CEB 2/2012)

A organizagdo do curriculo em diferentes campos de conhecimento pode representar a ampliacdo das desigualdades educacionais que
reforcam e sao reforcadas pelas desigualdades sociais, principalmente se considerado que néo ha obrigatoriedade da oferta dos diferentes
itinerarios por parte dos sistemas. E preciso destacar que, entre os cinco itinerarios formativos, ha aqueles que se aproximam da
continuidade dos estudos e outros da imediata insergdo no mercado de trabalho. No contexto das classes trabalhadoras, a urgéncia de
inser¢do no mercado significaria a determinagdo de uma formagéo reduzida. Dessa forma, o espaco que cada estudante podera ocupar na
sociedade e sua fungao estardo, mais uma vez, estabelecidos no projeto de educagdo que o Estado designou a ele.

Na organizacéo da proposta curricular para o Novo Ensino Médio, destaca-se ainda que as disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica
sd0 as Unicas que tém uma obrigatoriedade assegurada durante os trés anos da etapa de ensino. Tal posicdo assume o sentido de
hierarquizagdo de conhecimentos, que se justifica quando o texto, mais adiante, cita exames que avaliardo o alcance ou ndo do
desempenho esperado. Pode-se perceber, com isso, um sentido de afastamento em relagdo a perspectiva de cumprimento da fungdo
social da escola publica. Tal fungdo é assegurar aos estudantes um acesso qualitativo aos conhecimentos produzidos historicamente pelo
homem, através de uma formagao educacional critica € emancipatéria.

Ainda analisando a categoria Proposta Curricular, cabe destacar que a formagao com énfase técnica e profissional podera aproveitar como
carga horéaria as vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo (BRASIL, 2017, art.4%). A substituicdo da formagdo académica pela
experiéncia profissional, prevista no texto da lei, declara a restauragdo da dicotomia sempre presente nos movimentos de avango e
retrocesso do Ensino Médio: a formagao geral humanistica em oposigdo a formagéo profissional. Esse trecho representa também uma
contradigdo, pois, do mesmo modo que indica a ampliagdo do tempo de formagdo com o aumento da carga horaria, indica que é possivel
flexibiliza-la com aproveitamento de experiéncia laboral para efeito de cumprimento de exigéncias curriculares do Ensino Médio.

Outra flexibilizagdo diz respeito a possibilidade de Educagdo a distancia para formagdo educacional bdasica, inclusive com o
estabelecimento de parcerias e convénios com outras entidades. O estabelecimento de parcerias com outras entidades é citado trés vezes
no documento, porém, no artigo 13 e os seguintes, que tratam da Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral e o seu financiamento, ndo ha mengao sobre os termos e condigdes para firmagao de tais convénios.



4 CONSIDERACOES FINAIS

A Lei 13.415/2017 confirma a consolidagdo do modelo de gestdo neoliberal adotado no Brasil desde a década de 1990, indicando a
interferéncia do Estado para atendimento aos interesses do mercado. Em relagédo a proposta curricular, evidenciou-se que esta marcou
uma fragmentagdo na construgdo de conhecimento de diferentes areas, com a defini¢go de itinerarios formativos, os quais ndo dialogam
entre si. O texto € ambiguo quando apresenta a possibilidade de auséncia de vagas ou de restricdes aos percursos formativos, conforme
disponibilidade dos sistemas. A distingao entre os itinerarios formativos, sem maiores definigdes, e a carga horaria destinada ao que sera
definido pela Base Nacional Comum Curricular, ndo determinam a organizagéo curricular para as unidades de ensino. A Unica definigdo, o
ensino de Portugués e Matematica durante todo o Ensino Médio, revela a preocupagdo em responder positivamente aos resultados das
avaliagdes externas e internacionais.

O discurso da ampliagéo de possibilidades e escolhas parece langar sombras sobre a limitagdo formativa do estudante e a precarizagéo do
sistema publico de ensino. Ignora as dificuldades histéricas do Ensino Médio relativas a necessidade de aproximar formagao critica para a
vivéncia social e preparagdo para o mundo do trabalho. Como politica que legitima as finalidades do curriculo escolar, bem como as
atitudes administrativas das instancias superiores, fortalece a dicotomia entre a formagao geral propedéutica e a profissional, ou seja,
educacédo para pobres e educagdo para ricos. Fica assim reforgada a fragmentagdo do conhecimento e do processo formativo do
estudante, numa concepgao utilitdria e empobrecida de educagéo. Tal proposta atende muito mais aos interesses de mercado do que ao
estudante e ao acesso deste as vivéncias relativas a aprendizagens que favoregam a sua participagao plena na sociedade. A critica que
pode ser feita ao Novo Ensino Médio coaduna com o pensamento de Coelho, (1997), quando a mesma afirma que a superagao das
desigualdades estd implicada com uma educagdo que busque o respeito e a dignidade do cidaddo. Assim, a proposta curricular
preconizada no Novo Ensino Médio, longe de promover a equidade, refor¢a a exclusdo de vivéncias educacionais, bem como amplia as
desigualdades sociais.
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