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RESUMO

O estudo apresenta fundamentagdes iniciais de uma tese. O problema de pesquisa decorre da necessidade expressada pela comunidade
investigada em ressignificar seus saberes e tradigdes culturais na pratica educativa da escola. Seu objetivo é construir, com as vozes
indigenas Tentehar, uma proposta pedagdgica para o ensino-aprendizagem de saberes, tradi¢gdes e praticas culturais ancestrais na escola
indigena local. Em sua fase inicial, o desenvolvimento do estudo ampare-se nos pressupostos da abordagem qualitativa e do método
etnografico. O estudo de caso ocorre com os Tentehar da aldeia Jugaral, Terra Indigena Arariboia, municipio de Amarante do Maranhao.
Os sujeitos serdo seus moradores, em diferentes pertencimentos sociais, a saber: mestres de saberes; liderangas; professores; juventude
(estudantes); pais e maes. A andlise dos resultados serd compreensiva. As técnicas de produgdo de dados, a priori sdo: entrevistas
individuais e coletivas; pesquisa documental e fotoetnografia. Esperamos com os resultados oportunizar uma educagéo para diversidade,
aberta ao didlogo epistemoldgico com saberes Tentehar. A fim de empreendermos a busca pela democracia cognitiva na educagao.
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O estudo apresenta fundamentagdes iniciais de uma tese. O problema de pesquisa decorre da necessidade expressada pela comunidade
investigada em ressignificar seus saberes e tradi¢gdes culturais na pratica educativa da escola. O objetivo geral do estudo é construir, com
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entrevistas individuais e coletivas; pesquisa documental e fotoetnografia. Esperamos com os resultados oportunizar uma educagao para
diversidade, aberta ao didlogo epistemoldgico com saberes tradicionais Tentehar. A fim de empreendermos a busca pela democracia
cognitiva na educacgéo.
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1 INTRODUCAO

Este estudo se insere nos debates sobre a educagéo escolar indigena. Decorre da necessidade de empreender nas escolas indigenas
o exercicio de uma nova pratica educativa que dialogue com os saberes e tradigdes culturais especificos de cada povo indigena brasileiro.
Intencionamos nesse texto mostrar alguns apontamentos teéricos, discussdes epistemoldgicas, problema de pesquisa, objetivos,
metodologia e resultados esperados que norteiam essa pesquisa que se encontra em sua fase exploratéria.

Inicialmente falamos sobre o processo de opresséo sociocultural sofrido historicamente pelos povos indigenas brasileiros. Situamos a
Constituicdo de 1988, como marco que promove uma ruptura epistemolédgica com esse processo de exclusado sociocultural, ao conceder o
direito aos povos indigenas a educar nas escolas indigenas seus estudantes, segundo seus saberes e tradigdes ancestrais. Na sequéncia,
apontamos que a educagao escolar € monocultural, portanto nega a diversidade e cultua o saber cientifico como Unica narrativa possivel
para compreender o mundo. Nessa diregdo, as escolas precisam dialogar com a diversidade experiéncias cognitivas dos indigenas
brasileiros. Inclusive, a Tentehar que ainda pouca dialoga com seus saberes ancestrais. Por fim, esperamos como resultados iniciar um
movimento que pense o exercicio do didlogo e religacdo de saberes na escola Tentehar, a fim de empreendermos a busca pela a
democracia cognitiva na educagéo.

2 SABERES ANCESTRAIS NA ESCOLA INDIGENA TENTEHAR

A visdo etnocéntrica do colonizador portugués para com os povos indigenas brasileiros justificou a violéncia fisica e simbdlica. Essa
opressdo sociocultural impds aos nativos os valores cristdos europeus, proibindo o uso de linguas nativas, cultos, tradicbes e praticas
culturais. Tal processo opressor, também criou no imaginario nacional uma visao estereotipada e preconceituosa para com 0s povos
indigenas. Em decorréncia, segundo Munduruku (2017, p. 56) “O Brasil ndo conhece sua sociodiversidade nativa, pois ainda esta a mercé
de (pre)conceitos quinhentistas, pois ndo consegue acompanhar a riqgueza de diversidade, reproduzindo estereétipos e desvalorizando os
saberes ancestrais dos povos indigenas”.

Fruto da luta do movimento indigena contra esse processo histérico de desvalorizagdo, a partir da Constituicdo de 1988, os povos
indigenas brasileiros conquistaram, entre outros direitos, o de incluir, na educagdo escolar, seus valores, suas crengas, suas linguas, ou
seja, seus saberes culturais (SA, 2014). O direito a educagéo escolar indigena intercultural e bilingue, especifica e diferenciada, remeteu a



cada comunidade autonomia para autogerir a sua escola, com projeto pedagégico especifico. E, assim, desenvolver curriculos e
programas especificos, neles incluindo contetidos culturais correspondentes as respectivas comunidades (BRASIL,1996).

Compreendemos que o direito a construir uma outra escola aberta a acolher conhecimentos das diferentes sociedades indigenas
brasileiras, foi um grande passo dado rumo a provocar uma ruptura epistemolégica na educagdo escolar e no seu ensino, ja que a mesma,
desde a sua origem em meados do séc. XVI, concebida pela e para a racionalidade da cultura ocidental fechou-se nessa epistemologia
monocultural (VEIGA-NETO, 2003). A partir da Carta Magna de 1988, rompe-se, portanto, com a légica dominante que tem educado
exclusivamente pelo paradigma do conhecimento cientifico. Sob esse aspecto, salienta Almeida (2017, p. 90) que “é necessario ter
consciéncia de que o conhecimento construido, partilhado e transmitido pelas instituigdes de ensino se reduz, em grande parte, a cultura
cientifica”. Padronizagcdo, que nega a diversidade e celebra uma pratica cientifica monolitica, que nivela individuos, subsumi suas
individualidades e cultua um modelo Unico de narrar o mundo (ALMEIDA, 2017). Confinadas a uma Unica forma de conhecimento — a
cientifica, as escolas e universidades comprometem "[...] uma democracia cognitiva e subjuga a diversidade dos saberes a um Unico
método e modo de pensar — além, é claro, de desperdigcar uma infinidade de descobertas e sistematizacdes de conhecimento que
emergem nas margens do conhecimento cientifico formal" (ALMEIDA, 2017, p. 92).

Os saberes, praticas e tradigdes culturais de mais 305 povos indigenas brasileiros, falantes de aproximadamente 274 linguas e
dialetos, fazem parte do rol conhecimentos que a sociedade nacional desconhece. Diz Munduruku (2017), que é preciso conhecer toda
essa diversidade se quisermos ser justos com todos esses povos. Para este autor, precisamos olhar a histéria sob a 6ptica dos povos
nativos para nao incorrermos na falsa ideia que a vida ocidental é o nosso Unico ponto de referéncia. Nos lembra bem a antropologia, “[...] a
maneira como vivemos, os valores em que acreditamos, ndo sdo os Unicos possiveis; que outros géneros de vida, outros sistemas de
valores, permitiram, permitem ainda comunidades humanas encontrar a felicidade” (LEVI-STRAUSS, 2012, p.33-34).

Esse estudo parte da premissa que os saberes, ciéncias e tradigdes culturais dos diferentes povos indigenas, entre estes a dos
Tentehar, comportam um conjunto de principios e valores de convivéncia que educam. H& uma educacdo que subjaz aos saberes e
préticas culturais ancestrais Tentehar, inerente ao ethos Tentehar, que é “[...]Ja relagdo harmoniosa entre natureza e sobrenatureza” (SA,
2014, p. 204). Para esta autora, é na relagdo Tentehar-natureza que estdo fincados multiplos saberes e imaginarios que esse povo
desenvolvem no seu cotidiano, como: saber cagar, saber cantar, saber adornar-se, saber tecer redes, cestarias, saber curar-se através de
plantas por intermédio ou ndo da pajelanga. Seus rituais, séo formas de agradecer e reverenciar os espiritos e a natureza por todos esses
saberes.

Embora, os povos indigenas, entre os quais Tentehar, tenham conquistado o direito de narrar e educar seus estudantes segundo seus
conhecimentos e ciéncias tradicionais, os Tentehar da aldeia Jugaral, vivenciam problemas na educagao escolar local, tais como:

e Ha uma pratica educativa que pouco dialoga com os saberes nativos, o modelo escolar tradicional, a base do curriculo com sete
disciplinas, permanece a ser ensinado na escola, com rarissimas excegdes vinculados ao saber local.

e As criangas sa@o alfabetizadas em portugués, embora para algumas liderangas a alfabetizagdo das criangas por meio da lingua
Tentehar possa fortalecer a lingua nativa, esse processo ainda ndo ocorre.

e Ao comparar o conhecimento da natureza entre as geragdes mais velhas e as novas geragdes, o professor Toinho Guajajara relatou
a Sa (2014, p. 195) que “os velhos nédo tinham estudo, mas sabiam preservar bem a natureza e os mais novos tao estudando e ndo
sabe”. Essa desaproximagdo da juventude Tentehar de seus saberes tradicionais é preocupante, tendo em vista que o processo de
degradagdo ambiental que enfrenta a Tl Arariboia, pée em risco seus saberes e praticas culturais, ou seja, a sobrevivéncia desse
povo.

Sobre as questdes acima apontadas, as duas primeiras evidenciam que a transmissdo do conhecimento na escola permanece
redutora, presa ao conhecimento cientifico. Ao falar da educagdo para a complexidade e a importancia da religagdo dos saberes,
reconhece Almeida (2017) que temos de um lado um saber cientifico fracionado e ndo comunicante; de outro, o saber tradicional,
desacreditado, quando ha alusao a estes nos contetdos escolares, aos mesmos sé@o imputadas qualidades de um saber sem rigor, um
saber menor. Talvez, o desconhecimento do valor epistemolégico dos seus conhecimentos ancestrais pelos préprios indigenas, bem como
a crescente aproximagdo com o universo da cultura ocidental influa no terceiro problema apontado acima. De acordo com Munduruku
(2017) boa parte dos povos indigenas tém problemas com a manutengdo de sua cultura tradicional e patriménio imaterial causados pela
ida de jovens para as cidades. E, tal problema, é consequéncia da presenga das escolas nas comunidades.

Face aos problemas relatados acima, acreditamos que ha necessidade de uma ressignificacéo dos saberes tradicionais tentehar na
préatica educativa da escola local. Para Luciano (2017, p. 14), a escola indigena s6 "podera comecar a transformar essa escola em escola
indigena intercultural em seus termos, segundo suas préprias referéncias pedagdgicas, cosmoldgicas, ontoldgicas e epistemoldgicas".

Em tal perspectiva, é importante que a comunidade Tentehar da aldeia Jugaral, em um processo de autoconhecimento, se pergunte: O
que e como podemos aprender com as narrativas miticas, os saberes e as ciéncias que 0s nossos ancestrais nos transmitiram desde
tempo imemoriais? Nessa diregcdo, o estudo tem o objetivo geral de construir, com as vozes indigenas Tentehar, uma proposta pedagégica
para o ensino-aprendizagem dos saberes, tradigdes e praticas culturais ancestrais na escola indigena local. E como especificos: a)
cartografar narrativas miticas, histérias culturais presentes nos rituais, saberes e praticas culturais tentehar; b) dialogar com mestres de
saberes, liderangas, professores, jovens e a comunidade, sobre o ensino/aprendizagem seus saberes e tradigdes culturais na escola; c)
escrever, com os professores indigenas, uma proposta pedagdgica transdisciplinar para o ensino-aprendizagem dos saberes, tradiges e
préaticas culturais ancestrais na escola, destacando valores e principios inerentes a esses saberes.

Compartilhamos com a ideia de Lévi-Strauss (2012) que o pesquisador antropélogo deve agir como uma espécie de trapeiro curioso, a
recolher fiapos de conhecimentos, detalhes pitorescos. Nessa diregdo, faremos uso do método etnogréafico e da abordagem de pesquisa
qualitativa (GHEDIN; FRANCO, 2011). As técnicas de produgdo de dados serdo entrevistas coletivas e individuais (SZYMANSKI, 2004);
pesquisa documental (CHIZZOTTI, 2008); e a etnofotografia. O local do estudo sera aldeia Jugaral, Terra Indigena Arariboia, zona rural do
municipio de Amarante do Maranhao. Os sujeitos da pesquisa serao moradores, em diferentes pertencimentos sociais, saber: mestres de
saberes; liderangas; professores; juventude (estudantes); pais e maes. Andlise dos resultados sera compreensiva. A comunidade tem
pleno conhecimento do estudo e de seus objetivos, pois em observagao aos aspectos éticos da pesquisa ja solicitamos a autorizagéo e a
parceria para o seu desenvolvimento.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Esperamos como resultados oportunizar uma educagéo aberta ao didlogo, que em Paulo Freire fundamenta-se no “reconhecimento
das diferengas culturais e epistemolégicas como ponto de partida em qualquer que seja a situagédo educacional” (PERNAMBUCO; SILVA,
2006, p.205). Dessa forma, poderemos iniciar o exercicio da religagao de saberes (MORIN, 2000) em nossas escolas, desenvolver praticas
educativas abarcadora da diversidade de saberes e inclusdo epistemolégica. J&, que acreditamos que outras narrativas educacionais
abrirdo as portas para uma democracia cognitiva (ALMEIDA, 2017).
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