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O trabalho tem como objetivo identificar as concepgdes de inclusdo subjacentes as praticas educativas dos docentes que encaminham
estudantes da Rede Municipal de Ensino de Feira de Santana para o Intereduc e fundamenta-se em teéricos como Adorno, Goffman, entre
outros, visando uma andlise a luz da teoria critica. Quanto a abordagem metodolégica, terd como instrumento de coleta de dados a
pesquisa bibliografica e a andlise documental. Os sujeitos da pesquisa séo os professores da rede municipal.
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Concepcao(6es) de inclusao subjacente(s) as praticas educativas docentes e suas influéncias no encaminhamento de estudantes
da Rede Municipal de Ensino de Feira de Santana para o Intereduc

Pensar em uma concepgéo de inclusédo que contemple a diversidade de sujeitos que fazem parte do contexto escolar ainda parece um
sonho distante, principalmente quando volto meu olhar para fazer uma retrospectiva da minha trajetéria estudantil, um dos motivos pelos
quais me motiva a realizar este trabalho. A inquietagdo surge quando eu ainda era crianga e, ao contrario de Formigadinha, personagem
que intitula o livro da autora Rossana Ramos, néo fui trocada de escola varias vezes na tentativa de “resolver o Problema”. Na década de
1990 ainda néo se falava em psicopedagogos, neuropsicélogos e psicélogo era para “gente doida” sim.

Em uma das cenas do filme Primeiro da Classe, durante a vigésima sexta entrevista para tentar ser admitido como professor, a
diretora assistente pergunta a Brad(protagonista do filme): -Vocé certamente teve professores que lhe inspiraram! E ele responde: - Eles
me inspiraram a ser o tipo de professor que eles nunca foram. Quando o diretor lhe pergunta: - Que tipo de professor é esse? Ele responde
sem hesitar: - Aquele que torna possivel uma crianca aprender, mesmo sendo diferente.

Identifico-me muito com essa fala do personagem e desde o primeiro dia em que eu pisei meus pés numa sala de aula, busquei ser para
meus alunos e principalmente para aqueles que possuiam suas dificuldades e especificidades, o que nao foram para mim. “O desejo de
libertar-se do passado justifica-se: ndo é possivel viver a sombra e o terror ndo tem fim quando culpa e violéncia precisam ser pagas com
culpa e violéncia; e ndo se justifica porque o passado de que se quer escapar ainda permanece muito vivo.” Adorno(2000, p. 29).

Ha alguns anos, tive uma rapida passagem pela Divisdo de Educagao Especial da Secretaria de Educagdo do municipio e 14, os
lagos com a educagéo especial e inclusiva se estreitaram ainda mais, principalmente ao vivenciar mais de perto as demandas que a nossa
educagéo possui, bem como quando fui trabalhar no Intereduc(Centro Interprofissional de Apoio Educacional Professora Marliete Santana
Bastos). L4, iniciei meu trabalho realizando as triagens(avaliagéo inicial) dos estudantes que eram encaminhados e comecei a realizar os
atendimentos pedagdgicos.

A partir da minha pratica e das reflexdes e inquietacdes que foram surgindo no desenvolver do trabalho, voltava-me para os estudos na
area da deficiéncia e incluséo a ponto de um problema motivasse a minha pesquisa. Dessa forma, iniciei um levantamento no banco teses
e dissertagdes da Capes, e foi observado que entre 121 trabalhos que abordavam a Incluséo, estes focavam seu olhar na pratica docente.
Alguns trabalhos trazem contribui¢des e lacunas que norteiam esta pesquisa.

Conduto, meu interesse torna-se singular a medida que propde analisar de que forma o(s) concepgao(des) de inclusdo que estédo
subjacentes as praticas educativas dos docentes podem influenciar no encaminhamento de estudantes da Rede Municipal de Ensino de
Feira de Santana para o Intereduc. Este trabalho é de grande relevancia para o meio académico e para a sociedade, porque tem como
objetivo identificar quais as concepgdes de inclusdo subjacentes as praticas educativas dos docentes que encaminham estudantes da
Rede Municipal de Ensino de Feira de Santana para o Intereduc, no qual também desenvolve um trabalho pioneiro no estado da Bahia.

De acordo com o projeto de Implantagédo do Centro, “o InterEDUC se origina como uma rede de apoio ao trabalho pedagégico das escolas
da rede municipal de ensino, ao ofertar atendimento aos estudantes a aos professores para uma educacédo de melhor qualidade”(Feira de
Santana, 2015) Através do Servico Especializado, o centro busca realizar esses atendimentos visando ndo somente as demandas
pedagogicas, bem como aquelas de carater emocional e social de forma a promover a melhoria do desenvolvimento pessoal. De acordo
com a Primeira versdo do Projeto de implantagéo,

O Intereduc atende aos alunos matriculados na Rede Municipal de Ensino de Feira de Santana. nasce como uma escola de porte especial
cuja natureza do trabalho a ser desenvolvido visa dar suporte ao professor e ao estudante da rede municipal de ensino através de uma
equipe de profissionais especializados das areas: educagéo, psicologia, servigo social, educacéo fisica, artes dentre outros, para o apoio
pedagogico, desenvolvimento/ampliagéo da sensibilidade artistico-criativa, cuidado afetivo-emocional, psicolégico, fisico-motor e dos
estudantes, bem como formagéo continuada e cuidado afetivo-emocional para docentes das Salas Comuns e das Salas de Recursos
Multifuncionais. (FEIRA DE SANTANA, 2015)

Entretanto, € comum atendermos ou encontrarmos professores que receiam receber em suas salas de aula alunos com necessidades



educacionais especiais, por ndo se sentirem preparados para atuar na diversidade e heterogeneidade. Devido a essa inabilidade de
trabalhar com algumas especificidades, alguns professores encaminham seus estudantes ao Intereduc sem muitas vezes conseguir
identificar se esse aluno possui necessidades educativas especiais, dificuldade de aprendizagem, se nao foi oportunizado aquele
estudante a base pedagégica necessaria ao seu desenvolvimento escolar e a queixa inicial seria demanda da escola.

Seja qual for a concepgéo de inclusédo que subjaz a pratica dos professores, ou seja, o que leva esses professores a acreditarem que estes
sujeitos necessitam ser encaminhados, a demanda de alunos com necessidades educativas especiais continuard chegando até as
escolas, estejam esses professores habilitados ou nao a trabalhar com estes alunos que possuem alguma Dificuldade de Aprendizagem
ou Deficiéncia Intelectual. De acordo com (CROCHIK, 2009, p. 44)

Algumas pesquisas mostram a importancia do professor na educacéo inclusiva. Segundo Cook, Tankersley, Cook e Landrun (2000), os
alunos com dificuldades de aprendizagem em geral tendem a ser rejeitados por parte dos seus professores, e eles propdem que a atitude
do professor seja considerada na implantagdo e no desenvolvimento do ensino inclusivo. Conforme esses autores, os comportamentos
menos adequados de alguns alunos e seu aprendizado mais lento podem gerar atitudes desfavoraveis dos professores em relagéao a eles.

E essa “rejeicdo” extrapola o ambiente da sala de aula quando alguns professores encaminham esse aluno para uma Sala de Recursos
Multifuncional e posteriormente para o Intereduc, como se esse sujeito ndo fosse mais responsabilidade dele e todo esforgo para que o
haja avangos partisse agora desses profissionais como uma espécie de “lavo as minhas maos” ou “ndo sei mais o que fazer para ele
aprender” Para(MANTOAN, 2003, p.18),

E facil receber os “alunos que aprendem apesar da escola” e é mais facil ainda encaminhar, para as classes e escolas especiais, os que
tém dificuldades de aprendizagem e, sendo ou ndo deficientes, para os programas de reforgo e aceleragdo. Por meio dessas véalvulas de
escape, continuamos a discriminar os alunos que nao damos conta de ensinar. Estamos habituados a repassar nossos problemas para
outros colegas, os “especializados” e, assim, ndo recai sobre nossos ombros o peso de nossas limitagdes profissionais.

Bourdieu(2015, p. 81) coloca que “ a nogao de capital cultural impds-se, primeiramente, como uma hipétese indispensavel para dar conta
da desigualdade de desempenho escolar de criangas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o “sucesso escolar”. O que
observamos em nossa pratica, é que alguns professores confundem essa privagao de capital cultural, que inclusive € comum de ser
visualizada no publico que nés trabalhamos, ja que se trata se alunos da Rede publica de ensino do municipio e que consequentemente
pertencem a “classes sociais que, por falta de capital cultural, tem menos oportunidades que outras de demonstrar um éxito.”
Boudieu(2015, p.56). Muitos desses alunos séo rotulados e criam-se estigmas de que se ele é pobre, negro e possui alguma
deficiéncia, ele ndo aprendera e ponto. A partir dai nada é feito em termos de investimentos pedagdgicos.

O aluno abstrato justifica a maneira excludente de a escola tratar as diferengas. Assim é que se estabelecem as categorias de alunos:
deficientes, carentes, comportados, inteligentes, hiperativos, agressivos e tantos mais. Por essa classificagéo é que se perpetuam as
injusticas na escola. Por detras dela é que a escola se protege do aluno, na sua singularidade. Tal especificagao reforca a necessidade de
se criarem modalidades de ensino, de espagos e de programas segregados, para que alguns alunos possam aprender.(MANTOAN, 2203,
p.29)

Glat, (2007, p.18) nos diz que essas experiéncias ndo sado impeditivas para a realizagdo de uma Educagao Inclusiva, mas sim o
desenvolvimento de um processo de transformagédo das concepgdes tedricas e das praticas em Educagao Especial.” Para isso, faz-se
necessario um desvelar da epistemologia subjacente a pratica pedagégica dos professores, uma maior clareza nas fundamentagées desse
fazer pedagégico e isso sé seré possivel, ndo somente com a formagao inicial, mas também com a formag&o continuada dos professores
visando uma educagéo escolar menos excludente.

Para responder ao questionamento: De que forma a(s) concepgéo(s) de inclusdo que estao subjacentes as praticas educativas dos
docentes podem influenciar no encaminhamento de estudantes da Rede Municipal de Ensino de Feira de Santana para o Intereduc e com
o intuito de levantar dados que norteardo o objetivo da nossa pesquisa que é: Identificar quais as concepgdes de inclusdo subjacentes as
préaticas educativas dos docentes que encaminham estudantes da Rede Municipal de Ensino de Feira de Santana para o Intereduc,
utilizaremos a abordagem qualitativa devido a subjetividade e complexidade do estudo buscar-se-4, de acordo com Minayo (2010)
responder a questdes especificas que ndo podem ser quantificadas. Segundo Oliveira, (2007, p.60)“Esse procedimento visa buscar
informagoes fidedignas para explicar em profundidade o significado e as caracteristicas de cada contexto em que encontra o objeto de
pesquisa.”

A pesquisa com a abordagem qualitativa utilizara como instrumento de coleta de dados a pesquisa bibliografica e a Analise Documental
porque esta “se constitui uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.” Ludcke e Menga (2005, p. 38).

Para o corpo teérico da pesquisa, estd sendo realizado um levantamento bibliografico, consultas em bancos de artigos e teses e revistas
eletrénicas nacionais e internacionais, e apds essa criteriosa selegéo, através de leituras, fichamentos, objetiva-se consubstanciar todo o
material.

A escolha pela Anélise Documental é para identificar, através das fichas de encaminhamento dos estudantes, as concepgdes de inclusdo
que estao subjacentes as praticas pedagogicas docentes. Por considerar que a andlise desse material trara riqueza de informagoes e pelo
fato de que elas nunca foram analisadas, ou seja, “ndo receberam nenhum tratamento cientifico” Oliveira, (2007, p.69), e sim, somente
foram analisados com o intuito de identificar a demanda dos estudantes e realizar os devidos encaminhamentos. Para (LUDCKE E
MENGA, 2005, p. 39),

Os documentos constituem fonte estavel e rica. Persistindo ao longo do tempo, os documentos podem ser consultados vérias vezes e
inclusive servir de base a diferentes estudos, o que d& mais estabilidade aos resultados obtidos. Os documentos constituem também uma
fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaragdes do pesquisador.

Os sujeitos da nossa pesquisa séo os professores da rede municipal de ensino de Feira de Santana, que encaminham estudantes para o
Intereduc, entretanto, apesar de termos um ndmero significativo de fichas, a principio, pensamos em selecionar cinquenta
encaminhamentos para que sejam analisados. A opgéo por essa quantidade de fichas que serdo analisadas nos permitira obter também
uma maior credibilidade, evitando desta forma, falsas interpretagdes e analises, bem como impressdes pessoais, tendo em vista que a
analise criteriosa de cada documento nos trara elementos imprescindiveis, norteando a utilizagdo ou ndo destes em nossa pesquisa. Caso
haja necessidade, no intuito de dirimir possiveis dlvidas, analisaremos também os relatérios dos estudantes, emitidos também pela escola.
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