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Este estudo teve o objetivo de analisar a concepgéo dos professores sobre organizagéo da pratica docente e avaliagdo nos primeiros anos
de escolarizagao e foi desenvolvido com 939 professores do 12 ao 32 ano. Utilizamos como procedimento metodolégico de reposta direta
ao questionario para os professores da Rede Municipal de Ensino do Recife. Os resultados indicaram que ha uma tendéncia de afirmagéo
do professor sobre como a pratica planejada é importante e as relagdes com a forma formativa de avaliar as criangas. Além disso,
percebemos que os principios que norteiam a organizagao de pratica de alfabetizagao dos professores estd com base nos fundamentos do
PNAIC.
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INTRODUCAO

Nossa pesquisa surgiu a partir da possibilidade de reflexdo sobre a tendéncia de uma rede de ensino e suas abordagens sobre as praticas
docentes, referentes aos processos de ensino e aprendizagem, dos primeiros anos de escolarizagdo para a apropriagdo do Sistema de
Escrita Alfabética (doravante SEA). Tendo em vista que, na atualidade, o professor passou por seis anos de formagao do Pacto Nacional
da Alfabetizacdo na Idade Certa (doravante PNAIC) e foram construidas novas reflexdes sobre a pratica de ensino para efetivar a
alfabetizagéo.

Diante dessa conjuntura, consideramos a perspectiva da alfabetizagdo sistematica (SOARES, 2003) e avaliagdo formativa com o foco no
processo de ensino-aprendizagem (PERRENOUD, 1999; ESTEBAN, 2003; VASCONCELLOS, 2000 & LUCKESI, 2002). Ressaltamos,
porém, que a pratica docente com base no respeito a heterogeneidade e para gestdo do ensino séo as principais constru¢des docentes que
defendemos como responsaveis pelos os bons resultados na aprendizagem das criancas.

Para Soares (2003) a alfabetizagédo é algo que possui o dever de ser ensinado de forma sistematica, e ndo ficar apenas no processo de
letramento e, a partir dessa perspectiva, a alfabetizagéo e letramento sdo processos que levam ao desenvolvimento da linguagem oral e
escrita. No dia-a-dia da escola, os professores nem sempre encontram-se no desenvolvimento de pratica conscientes na efetivagdo do
ensino sistematico. Porém, as cujas praticas sempre estardo baseadas em diferentes saberes (TARDIF, 2002) e sdo pautadas nas
construgdes fomentadas por diferentes experiéncias de formagéo e praticas desenvolvidas. Para tanto, faz-se necessario investigar como
estd a tendéncia de uma rede de ensino para a pratica docente em alfabetizagao depois de 6 anos de PNAIC. Além disso podemos pensar
como o professor evidencia sua pratica para o trato da heterogeneidade e a importancia da avaliagdo na alfabetizagdo. Podemos dizer a
partir de um estudo de doutorado sobre o referido programa estudado pela pesquisadora Alferes (2017), que o levantamento do estado da
arte sobre pesquisas que estudaram o PNAIC, nenhuma trata das consequéncias dessa formagédo para a pratica do cotidiano escolar.
Faltam pesquisas nessa perspectiva pratica e, foi com esse objetivo, apoiados nesse embasamento que buscamos tratar das concepgdes
de uma rede sobre pratica docente para alfabetizacéo e letramento depois de seis anos de atuagdo do PNAIC.

Desenvolvimento

A alfabetizagdo nos ultimos vinte anos vem passando por mudangas de concepgdes e praticas a partir do desenvolvimento profissional, ou
seja, diante de formagdes da area na qual o professor vivencia as questdes conceituais vdo avangando, de tal maneira, que o espago das
tendéncias interacionistas de aprendizagem permanecem se construido em praticas e na evidenciagdo dos esquemas profissional
(GOIGOUX, 2003). Para Soares (2003) e Morais (2012) é através do conhecimento dos principios sobre SEA e através de um trabalho
sistematico de reflexdo sobre a lingua que acontece a sistematizagdo do conhecimento.

Na atualidade, quando falamos em metodologias de Alfabetizacdo (MORAIS, 2012), estamos nos referindo as praticas que tratam da agéo
docente com base na escrita como sistema de representagdo que possui caracteristicas de recriacdo de regras e propriedades de escrita
alfabética a partir do processo evolutivo. E necessario a compreensao dos principios para o desenvolvimento do trabalho docente, ou seja,
de que a lingua escrita € de uso social, aprendiz como sujeito do seu aprendizado; e, por fim, de que o conhecimento da lingua nao se
reduz ao conhecimento das letras (FERREIRO, 1999).

Com a perspectiva de mudanga da Prética de Alfabetizagdo, referendamos os trés primeiros anos do ensino escolar como base para a
construgdo da acdo docente na pratica e afirmamos a importancia das praticas sistematicas (ALBUQUERQUE; MORAIS; FERREIRA,
2008). Em um contexto no qual temos a clareza quanto ao ensino dos direitos de aprendizagem estabelecidos para cada ano, torna-se



mais facil verificar as evidéncias da agdo docente planejada para o Ciclo de Alfabetizagédo e para o trato com a heterogeneidade e na
Avaliagdo que desenvolve agdes relacionadas ao monitoramento das aprendizagens. Contudo, acreditamos que o discurso deve estar
totalmente voltado para a fabricacdo desse cotidiano que envolve a sistematica dos saberes para uma agdo heterogénea, visto que a
singularidade das aprendizagens no Ciclo de Alfabetizagao é discrepante para qualquer outro ano de atuagao profissional na escolarizagao
da pratica docente da educagéo basica.

Partindo do principio que a finalidade da avaliagdo é muito especifica para o ciclo de alfabetizagao e, assim, precisamos das reflexdes para
considerar e trilhar os meios de avaliar e construir os instrumentos mais adequados (LEAL, 2003), acreditamos que para 0 monitoramento
ser bem sucedido, e um trabalho adequado para heterogeneidade, cabem, para esse nivel de escolaridade, tabelas de acompanhamento
com base nos direitos de aprendizagem estabelecidos para cada ano ciclo. Albuquerque e Morais (2007) ja mencionavam a questédo da
avaliagéo por quadro ou perfis em que se responda como cada aluno da turma vai avangando e se acompanhe por meio deportfdlios dos
anos de escolarizagédo para que o professor e o aluno possam verificar o progresso do desenvolvimento do estudante. Contudo, a pesquisa
se propde a tratar da concepgao e da fabricagdo do cotidiano do professor do ciclo de alfabetizagdo a partir das novas construgdes
envolvendo a formagao de professores com essa visdo da rede.

O estudo configura-se como qualitativa (BOGDAN E BIKLEN, 1994) por meio da realizagéo de resposta direta ao questionario (LUDKE;
ANDRE, 2005; BAUER; GASKELL, 2014). Escolhemos o recorte de todos os professores das turmas do 12, 2° e 3° anos do ensino
fundamental. Levantamos a concepgédo de 939 professores responderam de um total de 1.320 professores. Dentre estes numeros de
professoras sdo 320 do 12 Ano com 34.1%, 279 do 2° Ano com 29.7% do total e 340 do 3° Ano com 36.2% do total, ou seja o total de
respostas foram 936. Realizamos em um més a aplicagdo do questionario para toda a rede, e selecionamos todas as respostas em
formato excel e graficos. Apenas as turmas que estdo sem professor e os professores que dobram atuagcdo nos mesmos anos nao
responderam o questionario duas vezes. Em seguida, realizamos a andlise dos dados e usamos as técnicas de andlise de contetidos de
Bardin (2011).

Os resultados obtidos indicam que a rede possui o tratamento com a leitura e escrita voltados ao desenvolvimento de uma pratica que seja
transformadora, significativa, pertinente ao contexto social dos estudantes contemplados com 525 das respostas dos professores e com
55.9% do total.

Nesse sentido percebe-se claramente que a rede esta desenvolvendo preocupada com a transformagdo dos estudante e 99,6 % informa
que planeja as aulas de leitura e escrita da sua turma. Sobre a regularidade em que planejam as atividades para cada ano dos primeiros
anos de escolarizagdo em que atua percebemos que a tendéncia é ter a elaboragdo semanal com 585 professores realizando essa forma
de planejamento sendo 62,3% de desenvolvimento da rede. Em relagdo aos outros percentuais temos diariamente 111 e com 11.8%;
quinzenalmente 189 e com 20.1%; mensalmente 36 e com 3.8% e, por fim, bimestralmente 10 e com 1.1%. Outros séo 8 com 0.9%.

Em todas as respostas observadas, percebemos a tendéncia da do trabalho com a apropriagdo do SEA presente na pratica diaria e de
maneira interdisciplinar e integrada com todos os componentes com 752 que reflete 80.1% da pratica dos professores. Com a regularidade
da pratica dessas atividades como sendo individualmente, até 5 vezes na semana e com 484 das respostas e com 51.5% do total
respondido.

Consideragao da heterogeneidade de conhecimentos e a diversidade de aprendizagens percebemos que foi praticamente unanime com a
resposta sim 933 professores e com o percentual 99.4% da totalidade. Isso faz compreender que o professor pode trabalhar com
dificuldade a heterogeneidade da turma, porém, considera no ato da atuagdo. E para tentar compreender como esses estudantes séo
estimulados para aprender analisamos a seguinte resposta diariamente, respeitando os estagios de desenvolvimento da escrita e
formando grupos por nivel de aprendizado propondo atividades especificas elaboradas e/ou adaptadas pelo professor com a resposta
de 556 professores.

A andlise da préatica da professora indica que ainda nao é unanime para o professor a importancia da pratica didria das atividades do SEA.
Ainda existe a necessidade de convidar o professor para essa reflexdo que a sistematizagao da alfabetizagao acontece pelo trabalho diario
(MORAIS, 2012). Ou seja, na pratica dos professores, o trabalho esta para a perspectiva da importancia diaria sem ser um aspecto de
visdo de rede.

Para a perspectiva do PNAIC temos 859 professores que sdo 91,5% do total que consideram o material do PNAIC para sua pratica e,
ainda, temos 925 professores com 96,5% do total que consideram os direitos consolidados em cada ano do Ciclo de Alfabetizagdo. Assim,
podemos pensar que como cultura de rede o material do PNAIC é vivido e considerado para a pratica docente.

Para o dado do monitoramento das aprendizagens temos dados que informam como a rede realiza e desenvolve essa agdo de maneira
bastante mesclada, ou seja, temos a rede do Recife com o trabalho diariamente avaliando o estudante de acordo com os direitos
trabalhados no dia e propondo atividades de estagio mais avancado para progressdo das aprendizagens com os professores
respondendo com 361 respostas e com 38.4%;

A avaliagdo formativa vem sendo desenvolvida em diferentes estratégias na rede. Do nosso ponto de vista, essa tendéncia foi se
construindo com as formagdes do PNAIC consolidada pelas reflexdes coletivas e por toda bagagem do professor para essa definicdo de
atuacdo. Os saberes docentes sé@o evidenciados na sistematica diaria da sua pratica e sdo, muitas vezes, explicitados ao longo de todo o
processo de desenvolvimento profissional (SOARES 2016).

CONCLUSAO

A partir da andlise geral dos dados, evidenciamos a existéncia dos principios norteadores da formagao do PNAIC na grande maioria das
respostas do professor. Existe uma para tendéncia de demostrar que a pratica planejada é importante e esse € um dos principios da
formagao do PNAIC e, além disso, a organizagao na perspectiva da heterogeneidade e do monitoramento das aprendizagens aponta que o
professor estd com percebendo e evidenciando um discurso que vem praticando suas agdes em consonancia com os documentos oficiais,
assim, reelaboram sua pratica na perspectiva dos fundamentos construidos ao longo dos 6 anos de atuagéo na perspectiva da realizagdo
de um trabalho para o alfabetizar letrando de forma sistematica (SOARES, 2013; 2016) e continua.
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