XXV

A : ENCONTRO DE PESQUISA
n ‘ - F3 - N EDUCACIONAL DO NORDESTE
EDUCAGAO E DEMOCRACLA EM RISCO: o papel da Pés-Graduagio em tempa de crise

ANPEd NE 2018 1I9R 22
REUNIAO CIENTIFICA REGION AI.. @VBVE!U DE zma

CEMTRO DE EDUCAGAG-CE | UNIVERSIDADE FEDERAL D/ AA-LIFFS | JOA0 PESSOA.

B

3795 - Trabalho Completo - XXIV Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste - Reunido Cientifica Regional da ANPEd (2018)
GT10 - Alfabetizagéo, Leitura e Escrita

RELATO DA EXPERIENCIA DE IMPLANTAGAO E ANALISE DO SISTEMA SCLIAR DE ALFABETIZAGAO (SSA): NA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DA CIDADE DE LAGARTO/SE
Rogerio dos Reis Benedito - UNIT - Universidade Tiradentes

O presente trabalho buscou compreender, sob a 6tica da Neurociéncia, as sequéncias didaticas usadas na experiéncia do municipio de
Lagarto/SE, que em 2017 implantou o Sistema Scliar de alfabetizagdo. A escrita utilizou o material didatico aplicado como base para a
andlise. Dos 877 alunos do primeiro ano do ensino fundamental pablico municipal, 70, selecionados por sorteio, participaram inicialmente
da proposta. E possivel concluir que os participantes demostraram proficiéncia em leitura.
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RELATO DA EXPERIENCIA DE IMPLANTAGAO E ANALISE DO SISTEMA SCLIAR DE ALFABETIZAGAO (SSA): NA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DA CIDADE DE LAGARTO/SE

Introducao

Este trabalho buscou analisar, sob a ética da Neurociéncia, as sequéncias didaticas usadas na experiéncia do municipio de Lagarto/SE,
que em 2017 implantou um sistema de alfabetizagdo baseado nos avangos da neurociéncia, da linguistica e da psicolinguistica. A
justificativa para a busca de mudanga na metodologia usada nas turmas de alfabetizagdo da educagao publica municipal estd associada
aos resultados da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) que em 2016 apontaram que 78,65% das criangas lagartenses, que
participaram da avaliagdo, apresentavam habilidades de leitura consideradas insuficientes (niveis 1 e 2 da escala de leitura).

Buscando melhorar os resultados apontados pela ANA em 2016, o municipio de Lagarto/SE iniciou a implantagdo do Sistema Scliar de
Alfabetizacdo (SSC) que propde abordagens fonicas que buscam tornar automatico o reconhecimento de quais, quantos e como se
combinam os tragos que identificam as letras; dos valores que os grafemas tém (consciéncia fonémica) e da atribuicdo do acento de
intensidade no vocabulo (consciéncia fonoldgica), para que a crianga identifique rapidamente as palavras, podendo chegar ao significado
delas, das frases, oragdes, periodos, paragrafos e texto. De inicio, 70 alunos, escolhidos por sorteio, e dois professores que se
voluntariaram, participaram do projeto e foram dispostos em trés turmas (um dos professores atuou numa turma no turno matutino e em
outra no turno vespertino): o material didatico usado é préprio do SSC, tendo sido a autora do material, profa. Leonor Scliar-Cabral, quem
iniciou e deu continuidade a formagao dos alfabetizadores e mais trés orientadores pedagégicos. Em 2018, os docentes prosseguiram o
trabalho com os 70 alunos, que se concluiu serem leitores fluentes, focando no planejamento e execugéo da escrita.

Buscaremos fazer aqui uma andlise de como as abordagens do Sistema Scliar de Alfabetizagédo favorecem a mobilizagdo das estruturas
cerebrais envolvidas nas tarefas relacionadas ao processamento fonoldgico e consequentemente a leitura. Analisaremos aspectos da
primeira unidade apresentada pelo material didatico para o 12 ano do Ensino Fundamental: livro (Aventuras de Vivi— Livro 1); Roteiros para
o professor (Médulo 1); Roteiros para o professor (Médulo 1, Anexos) e Sistema Scliar de Alfabetizagdo (Fundamentos) e como base para
a analise usaremos os escritos de: Dehaene (2012, 2015), Capovilla (2000), Gongalves (2006), Hickok e Poeppel (2007) e Gotuzo (2011).

Consciéncia fonoldgica e consciéncia fonémica

O aprendizado da leitura confronta-se com o fato de ndo termos uma estrutura cerebral prévia programada para esse fim, como na
linguagem oral cujas bases neuronais sdo inatas. Conforme Dehaene (2012), ndo somos concebidos biologicamente com uma
programagao para o aprendizado da leitura, com isso, o aprender a ler depende de os neurdnios numa &rea do hemisfério esquerdo,
denominada occipitotemporal ventral, popularmente conhecida como "caixa das letras", aprenderem a reconhecer os tragos invariantes das
letras que as diferenciam entre si (isso vai de encontro a como os neurdnios da visdo foram programados) e atribuirem os valores que
grafemas de uma dada lingua escrita tém, exigindo, pois, o desenvolvimento da consciéncia fonémica. Mas tais neurdnios tém que
também traduzir o vocébulo escrito ao fonolégico, atribuindo-lhe o acento, sendo necessario, pois, trabalhar, conscientemente, com o
reconhecimento das silabas e dos vocébulos (consciéncia fonolégica). Esse processo de aprendizagem foi denominado por Dehaene de
"reciclagem neuronal". Segundo Dehaene (2015, n.p., tradugdo nossa) “Para aprender a ler, € necessario tornar-se consciente das
estruturas da linguagem oral: palavras, silabas, fonemas”.

Tomar consciéncia dos aspectos da oralidade equivale a desenvolver a consciéncia fonolégica, segundo Bertelson e De Gelder (1989);
Blischak (1994) apud Gutoso (2011, n.p.) “As habilidades de segmentar, manipular e sintetizar sequéncias de fonemas compdem aquilo
que se chama de consciéncia fonolégica”. A leitura ainda pressupde a aquisigdo e aprimoramento da consciéncia fonémica que segundo
Gongalves (2006, p.50) "Refere-se ao conhecimento que possibilita a identificagdo das unidades minimas distintivas, os fonemas”. Na
figura 1 temos identificadas as estruturas onde é realizado o processamento fonoldgico: exercitar a consciéncia fonolégica e a consciéncia
fonémica pressupde mobilizar essas estruturas.



figura 1. Modelo processamento da fala.
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Fonte: Hickok e Poeppel (2007, p. 395, traducdo nossa)

Na figura 1 temos a representagdo do fluxo dorsal identificada pela letra ‘A’; Hickok e Poeppel (2007) explicam esse fluxo envolvido no
processamento da fala, conforme os autores, areas do planum supratemporal estdo relacionadas a andlises espectro temporais durante a
primeira fase do fluxo. H4 uma diferenga entre os hemisférios relacionada a intensidade e tempo de ativagdo no decorrer do processo. No
nivel fonolégico, as regides: média a posterior do sulco temporal superior (STS) estdo envolvidas no processamento e representagao,
apesar de a tarefa ser executada bilateralmente, observa-se uma menor requisicao do hemisfério esquerdo durante o processamento. O
sistema se separa em dois cursos na sequéncia, um fluxo dorsal na cor azul, que codifica representagdes fonolégicas em representacdes
motoras articulatérias (esse fluxo é efetivado quando a palavra é percebida e pronunciada). Um fluxo ventral na cor lilas, que codifica
representagdes sensoriais ou fonolégicas em representagdes léxico-conceituais (fluxo executado quando a palavra é percebida e seu
significado é compreendido).

As duas vias observadas respectivamente nas tarefas de percepgdo de silabas e compreensao auditivas podem ser explicadas pelo
modelo de fluxo duplo. Na figura 1 vemos que:

Regides sombreadas em amarelo na metade posterior do STS estdo implicadas em processos de nivel fonolégico. Regides
sombreadas em lilas representam o fluxo ventral, que é organizado bilateralmente com um viés fraco do hemisfério esquerdo. As
regides mais posteriores do fluxo ventral, as porgdes média e inferior posteriores dos lobos temporais, correspondem a interface
lexical, que liga informagdes fonolégicas e semanticas, enquanto as localizagbes mais anteriores correspondem a rede
combinatéria hipotética. As regides sombreadas em azul representam a corrente dorsal, que ocorro fortemente no hemisfério
dominante esquerdo. A regido posterior da corrente dorsal corresponde a uma area na fissura de Sylvius no limite parieto-
temporal (area Spt), que se supde ser uma interface sensério-motora, enquanto as localizagdes mais anteriores no lobo frontal,
provavelmente envolvendo a regido de Broca e um local premotor dorsal, correspondem a por¢des da rede articulatéria. (Hickok
e Poeppel, 2007, p. 772, tradugdo nossa)

A representagao identificada pela letra ‘B’ mostra, conforme Hickok e Poeppel (2007), que em verde temos as areas na superficie do fluxo
que envolvem estruturas da porgao dorsal posterior do lobo temporal e do operculum parietal, bem como no lobo frontal posterior que
estdo relacionados a translagéo de sinais da fala em representagdes articulatérias na regido do lobo frontal. Sugere-se que o fluxo dorsal
tem uma funcéo de integragé@o audiomotora: essa sugestéo inova ao diferir de argumentos anteriores. A dinamica representada aponta que
as tarefas relacionadas a interpretagdo do significado e a mera pronlncia de uma palavra sdo distintas e podem ser executadas de forma
independente. Isso sugere que repetigdes mondtonas de palavras e frases sem o cuidado com a atengdo e com o significado do que se
esta ouvindo e pronunciando, ndo asseguram a compreenséo do texto.

Ler impde outro desafio: superar as caracteristicas da nossa visdo; o cortex visual dos humanos e dos demais primatas e os circuitos
inerentes a ele, segundo Dehaene (2012, p. 20) “possuem certa margem de adaptagdo ao ambiente na medida em que a evolugéo os
dotou de uma plasticidade e de regras de aprendizagem”. Diferenciar a letra ‘b’ da letra ‘d’, por exemplo, € um dos desafios a serem
superados durante o aprendizado da leitura, isto porque nossa percepgao visual foi concebida para reconhecer objetos independente de
sua posicdo no espago e essas letras (assim como o ‘p’ e 0 ‘q’) possuem 0os mesmos tragos: o que as difere uma da outra é unicamente a
diregcdo da reentrancia do semicirculo em relagdo ao trago vertical, num caso, a direita do trago vertical e, noutro caso, a esquerda.

Andlise da sequéncia didatica 1 proposta pelo SSA — Roteiros para o professor: Médulo 1

Séo trabalhados apenas trés grafemas e as respectivas letras que os realizam e um ndmero no primeiro momento: a escolha da ordem em
que os grafemas serdo apresentados aos alfabetizandos é feita com base em critérios explicitados a seguir:

simplicidade dos tragos que compdem cada letra: por exemplo, sendo iguais na mailiscula e minUscula; representar um fonema cuja realizagéo pode ser articulada
sozinha [...]; ser biunivoco, isto €, um e apenas um grafema representa o mesmo fonema e um e apenas um fonema é representado sempre pelo mesmo grafema, [...]; 0
fonema representado pelo grafema néo apresenta variantes determinadas pelo contexto fonético, [...]. (Scliar-Cabral, 2013, p. 141)

A apresentacdo de apenas alguns grafemas, comecando pelos mais simples, contribui para que os alunos ndo confundam os tragos das
letras trabalhadas, favorecendo o estabelecimento de relagdo entre os grafemas e os respectivos fonemas representados, ha uma
indicacao para o exercicio da oralidade, adverténcia para néo introduzir, de imediato, os termos ‘grafemas’ e ‘fonemas’. E dada a instrugdo
para que o professor explicite as ‘letras’, os ‘sons’ que elas representam, os tracos a serem utilizados na composicao das letras e a direcéo
na qual o tragado deve acontecer.

Figura 2. Orientacdes
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Fonte: (SCLIAR-CABRAL, 2018a, p.11)

Os alunos séo orientados a usarem o dedo indicador para percorrer os tragos das letras observando a dire¢do em que os tragos deverao
ser tragados, enquanto repetem o som de cada fonema. Depois sdo convidados a ler com cadéncia a palavra ‘VIVI', batendo palmas para
marcar a intensidade de cada silaba (palmas mais fortes para silaba ténica e mais fracas para silabas atonas).

Figura 3. Anexos
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Fonte: (SCLIAR-CABRAL, 2018b, p.9)

Estas agdes contribuem para que a atengdo seja mantida e € um recurso mneménico poderoso, j& que ativa a memdria por meio de
estimulos auditivos, visuais, proprioceptivos, somestésicos e tateis, além de marcar a agdo com uma tarefa motora.

Figura 4. Atividades
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Fonte: (SCLIAR-CABRAL, 2018a, p.12)

As instrugdes para o trabalho com a palavra seguinte, “OVO”, seguem a mesma légica e fechando essa etapa os alunos sao convidados a
ler em coro o que estéd a p. 4 do livro Aventuras do Vivi e, depois, a praticarem uma brincadeira, para fixar a realizagao do fonema /v/,
conforme se pode verificar na Figura 5, abaixo. Nesta atividade, a palavra “VIVI”, que os alunos acabaram de aprender em sua forma
escrita, é lida com destaque pelo professor e pelas criangas.

Figura 5. Aventuras de Vivi, pagina 5.



Fonte: (SCLIAR-CABRAL, 2014, p.4-5)

Apods a leitura interativa, hd uma sequéncia de atividades: exercicio da consciéncia fonémica e fonolégica (identificagdo da silaba mais
intensa, dos vocabulos atonos), compreensédo do texto, montagem e leitura de frases com fichas méveis, musicalidade, desenho, pintura,
teatro e atividade fisica.

Figura 6. Atividades.
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Fonte: (SCLIAR-CABRAL, 2018a, p.13)

Logo ap6s a “Ligao de casa” o material da unidade ainda apresenta um resumo das agdes e espago para anotagdes de observagdes sobre
a aprendizagem dos alunos.

Figura 7. Continuagéo das atividades.
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Fonte: (SCLIAR-CABRAL, 2018a, p.14)

Todo o material do SSA foi desenvolvido e continua sendo aprimorado com base nosfeedbacksde professores, consultores e
coordenadores pedagdgicos que atuam no projeto: ha uma intensa troca de experiéncia entre todos os envolvidos e a dinamica de estudos
é permanente com encontros quinzenais conduzidos pela consultoria.

Consideracoes finais

O Sistema Scliar de Alfabetizagdo propde um trabalho rico em detalhes, com explicita observagdo a necessidade de mobilizar o maior
numero de aspectos relacionados as estruturas neuronais envolvidas no processamento da linguagem oral e no processamento visual da
escrita: as caracteristicas da oralidade e das capacidades visuais das criancas sdo consideradas em atividades que visam aprimora-las e
adequé-las as demandas que a leitura e a escrita impdem. A abordagem multissensorial favorece a tomada e manutengao da atengao,
ampliando a possibilidade e amplitude dos estimulos e da efetivagio das memérias declarativas e de procedimento. E necessério, ainda, a
criagdo de instrumentos de avaliacdo que contemplem os descritores apropriados aos objetivos e resultados das abordagens préprias do
SSA.



Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagao. Avaliagao Nacional da alfabetizagdo (ANA): resultados 2016. Disponivel em:
<http: Linep.gov.br/w -basi re-a-ana >. Acesso em 18 jul. de 2018.

CAPOVILLA, Alessandra G. S.; CAPOVILLA, Fernando C.Efeitos do treino de consciéncia fonoldgica em criancas com baixo nivel
socio-econdmico. Psicol. Reflex. Crit., Porto Alegre , v. 13, n. 1, p. 07-24, 2000.
Disponivel em

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-79722000000100003&Ing=pt&nrm=iso>. Acessos em 24 jul. 2018.
http://dx.doi.org/10.1 102-79722 1

DEHAENE, Stanislas Aprender a leer: De las ciencias cognitivas al aula- 12 ed.- Buenos Aires: Siglo Veintiuno Editores, 2015.- Edigdo
do Kindle. Nao paginado.

. Os neurodnios da leitura- como a ciéncia explica a nossa capacidade de ler. Porto Alegre: Penso, 2012.

GONGALVES, Solange de Souza. O desenvolvimento da consciéncia fonémica e a aquisi¢ao do principio alfabético. 2006.. 128 f.
Dissertagao (mestrado) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras, 2006. Disponivel em:
<http:/hdl.handle.net/11449/93953>. Acesso em 15 de jul 2018.

GOTUZO, Alessandra.; Capovilla, Fernando. Problemas de Leitura e Escrita: Como identificar, prevenir e remediar numa abordagem
fonica - 62 ed. - Sdo Paulo: Editora Memnon. Edigdo do Kindle, 2011. Nao paginado.

HICKOK, Gregory e Poeppel, David. The cortical organization of speech processing Nat. Rev. Neurosci., 8(5). 393—-402. 2007.
http://doi.org/10.1 nrn2113.

SCLIAR-CABRAL, Leonor. Sistema Scliar de Alfabetizagcao: Fundamentos. Florianépolis: LILI, 2013. Inclui bibliografia, 240 p.
. Aventuras de Vivi. Florianépolis: LILI, 2014. Inclui ilustragoes, 52 p.
. Sistema Scliar de Alfabetizacao: Roteiros para o professor: Médulo 1. Florianépolis: LILI, 2018a. 96 p; anexos.

___.Sistema Scliar de Alfabetizacdo: Roteiros para o professor: Médulo 1. Florianépolis: LILI, 2018b. Inclui bibliografia, 288 p.


http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb/sobre-a-ana
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-79722000000100003&lng=pt&nrm=iso
http://dx.doi.org/10.1590/S0102-79722000000100003
http://hdl.handle.net/11449/93953
http://doi.org/10.1038/nrn2113

