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RESUMO: No presente trabalho apresentamos os resultados de um estudo sobre a aprendizagem de relagdes entre grafemas e fonemas
na leitura por criancas que alcangaram uma hipétese alfabética, a partir da anélise dos erros e acertos que evidenciaram na leitura de
palavras com regularidades diretas e contextuais. Participaram da pesquisa 30 alunos de turmas do 22 ano do ensino fundamental de uma
escola publica de PE.
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EVOLUCAO NOS CONHECIMENTOS DE CRIANCAS SOBRE RELAGCOES ENTRE GRAFEMAS E FONEMAS NA LEITURA DE
PALAVRAS APOS ALCANGCAREM UMA HIPOTESE ALFABETICA

1 INTRODUGAO

No presente trabalho, apresentamos alguns dos principais resultados evidenciados em nossa pesquisa de mestrado, realizada com
criangas com uma hipétese alfabética, de uma escola pulblica do interior de Pernambuco. Tendo em vista a necessidade de
compreendermos as dificuldades vivenciadas pelos alfabetizandos quanto a aprendizagem das relagdes grafema-fonema, apés o alcance
da hipétese alfabética (NUNES, 1990; MORAIS, 2012; SOARES, 2016), objetivamos acompanhar os principais avangos e dificuldades na
aprendizagem de vérias relagdes grafema-fonema na leitura. Analisamos os erros e acertos na leitura de palavras com relagdes grafema-
fonema regulares do portugués, durante o segundo ano de ciclo de alfabetizagéo, por ser este 0 ano em que, espera-se que os alunos, por
ja terem alcangado uma hipétese alfabética, avancem no dominio das relagdes entre letras e sons, e também por ser o ano em que os
conhecimentos ortograficos comecam a ser enfocados (cf. BRASIL, 2012). Para fundamentar nossa pesquisa, apoiamo-nos nos aportes da
teoria da psicogénese da escrita de Ferreiro & Teberosky (1979), para o entendimento do alcance da hipétese alfabética pelo aprendiz,
bem como nos pressupostos de estudiosos como Nunes (1990), Morais (2003, 2012) e Soares (2016), que, por compreenderem que 0
nivel alfabético ndo deve ser concebido como o Ultimo no desenvolvimento da concepgdo de escrita, preconizam a necessidade de
investigagcao e ensino das relagdes grafema-fonema, apés o alcance da hipétese alfabética, entendendo tal aprendizagem como condigdo
imprescindivel para o avango na alfabetizagdo e desenvolvimento da fluéncia na leitura e escrita de palavras, frases e textos. Nesse
sentido, apoiamo-nos nas principais teorias sobre o desenvolvimento da leitura e da escrita, dentre elas, a teoria sobre o desenvolvimento
da leitura de George Marsh et. al. (1981) e a teoria sobre o desenvolvimento da leitura e da escrita de Uta Frith (1985). Estes autores
consideraram a necessidade de relativizagado da hipétese alfabética e o uso de regras contextuais e padrdes ortograficos na leitura e na
escrita de palavras, podendo suas teorias serem caracterizadas, assim, como perspectivas que vao além de uma concepgéo alfabética de
escrita. Por fim, nos baseamos, também, em pesquisas realizadas na Gltima década, sobre leitura e escrita de palavras entre criangas dos
anos iniciais do ensino fundamental, como forma de situar e aproximar nosso estudo das discussdées que vém sendo feitas em relagdo a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa se constituiu de um estudo em carater longitudinal, e teve como referéncia a proposta de acompanhamento da
aprendizagem das relagdes grafema-fonema, na leitura e na escrita, desenvolvida por Morais (2012), que preconiza o registro e analise dos
erros e acertos nas regularidades, logo apds o aluno alcangar uma escrita alfabética. Nossos sujeitos foram 30 alunos matriculados em
quatro turmas do 22 ano do Ensino Fundamental, todos com hipétese alfabética, de uma escola da Rede Municipal da cidade da Vitéria de
Santo Antdo-PE, selecionados no inicio do ano, por meio da aplicagdo de um ditado de palavras com silabas simples (CV). Apos
selecionados, os sujeitos foram avaliados no inicio e no final do ano letivo de 2016, por meio da leitura das palavras constantes no quadro
1, abaixo, a partir das quais pudemos avaliar a evolugéao na leitura das relagées diretas e contextuais analisadas.

Quadro 1 — Relagdes grafema-fonema analisadas e suas respectivas palavras.

REULARIDADES DIRETAS
M inicial N inicial de L inicial

P B T D F v de silaba silaba de silaba



Pediu Fuba Leite Pediu Feijao
Pegasse (qiabo  Sapoti  L@mPada  pps
REGULARIDADES CONTEXTUAIS
Rinicial R final de R encontro
de silaba silaba R brando consonantal
Rapadura Margarina  Foram Compraram  Macarrdo
Repolho  Carne Laranja  Coentro Zorra
JA/JOMJU Zinicial S inicial O atono final U ténico
Laranja  Zezinho Sapoti Ovos Fuba
Caju Zorra Sabonete Coentro Caju
i M final de N final de

silaba silaba
Amanha Compraram Coentro
Maca Lampada  Laranja

Ovos

Uva

GA/GO/GU
Margarina

Galinha
E atono
Leite

Sabonete

Macarrao
Margarina

GU
Aguiar

Enguicou
| tonico
Sapoti

Margarina

Margarina
Sabonete

CA/CO/CU
Compraram
Macarrao
Ao

Feijao

Macarrao

Leite

Laranja

QUE/QUI
Quiabo
Queijo
NH
Galinha

Amanha

Realizamos o registro em audio da leitura de cada palavra, por cada aluno, nos dois periodos do ano, o que nos possibilitou, além de uma
compreensdo mais clara dos erros e dificuldades apresentadas pelos sujeitos na leitura das relagdes grafema-fonema, a categorizagéo da
forma como as criangas leram as palavras, que denominamos de “condutas de leitura”, tanto na leitura correta como na leitura incorreta
do grafema. As condutas de leitura foram as seguintes:

o Leitura ndo silabada, com pronuncia (in)correta do grafema;

o Leitura silabada, com sintese, com pronuncia (in)correta do grafema;

o Leitura silabada, sem sintese, com prontncia (in)correta do grafema;

o Leitura silabada, com repeticdo de letras e silabas, com sintese e pronuncia (in)correta do grafema;

o Leitura silabada, com repetigdo de letras e silabas, sem sintese, com prondncia (in)correta do grafema;
e Jung&o de letras para formar silabas, com sintese e prontncia (in)correta do grafema;

e Jungdo de letras para formar silabas, sem sintese e prontncia (in)correta do grafema

3 RESULTADOS

Na tabela 1 abaixo, apresentamos os percentuais de acertos verificados na leitura de cada regularidade Direta e Contextual. Em seguida,
faremos uma andlise qualitativa dos resultados. Por fim, apresentaremos a analise do que denominamos de “condutas de leitura”,
elaboradas a partir da andlise das leituras das criangas, e suas influéncias sobre os acertos e erros na pronincia das regularidades.

Tabela 1- Percentagens Médias de acertos na Leitura de cada regularidade Direta e Contextual, no inicio e no final do ano letivo.

REULARIDADES DIRETAS

Periodo M inicial Ninicial L inicial de
do ano B T b F v de silaba de silaba silaba
Inicio 98% 98% 98% 92% 100% 100% 92% 95% 100%
Final 97% 100%  97% 97% 100% 100% 97% 95% 100%
REGULARIDADES CONTEXTUAIS
. L R final
Periodo Rinicial Rbrando Honcontro oo GA/GO/GU GU CA/CO/CU QUE/QUI
do ano desilaba consonantal
silaba
Inicio 92% 50% 78% 43% 60% 77% 30% 93% 72%
Final 97% 80% 88% 78% 83% 85% 40% 97% 95%
Periodo ;py0/0u zA..zu SASOSU g sionofinal Y . Edtono  Iténico  AO NH
do ano inicial toénico
63%
Inicio 95% 97% 97% 37% 97% 47% 95% 87%
78%
Final 100% 100% 100% 50% 98% 57% 98% 97%
Periodo M final N final de
de .
do ano . silaba
silaba
Inicio 55% 42% 63%
Final 71% 77% 85%

A andlise da leitura das relacoes grafema-fonema diretas evidenciou, além da auséncia total de erros nos grafemasF, V e do L, nos dois
periodos do ano, baixo percentual de erros em todas as demais regularidades, com os erros causados, quase unanimemente, pelas
substituicdes de grafemas que notam fonemas produzidos no mesmo ponto de articulagdo e que constituem pares minimos (MORAIS,
2003). A andlise das relagdoes grafema-fonema contextuais demonstrou diferengas na evolugdo da leitura correta, com algumas



apresentando aumento mais consideravel de leitura correta que outras. No grupo das regularidades contextuais com menor percentual de
erros, estiveram aquelas inseridas em silabas consoante-vogal (CV), com excegdo do digrafoQU, que se configurou como uma das
regularidades em que houve maior evolugdo na leitura correta no dltimo bimestre; o “ R brando”; a marcagéo da nasalizagdo com AO”; e o
1 e U tonicos”. Em se tratando dos contextos commenor evolugdo na leitura correta, os resultados demonstram que esses estiveram
inseridos em silabas ndo CV, sendo o M e N em final de silaba” e o ‘R do encontro consonantal”, com tendéncia a omissédo ou pronincia
do grafema; e o RR, com erros por desconsideragdo da relagdo contextual. Com relagdo aos grafemas com maior percentual de erros,
estdo nesse grupo a marcagéo da nasalizagédo com A, com erros decorrentes da omissdo da nasalizagdo e da troca doA por [aw]; 0E e O
atonos; e o digrafo GU, que se configurou como a regularidade em que ocorreu maior percentual de erros nos dois periodos do ano
analisados. Em se tratando da analise das “Condutas de leitura” e a influéncia sobre os acertos e erros na leitura das regularidades, os
resultados evidenciaram maior presenga de leitura correta na categoria “Leitura ndo segmentada”, enquanto que a revisdo da pronincia
de algumas das regularidades foi mais frequente na “Leitura segmentada, com sintese”. Com relagéo a leitura incorreta dos grafemas,
os resultados revelaram que esta foi mais frequente nas categorias que denominamos Leitura segmentada (com ou sem sintese),com a
maior parte dos erros identificados na decodificagdo de palavras com silabas ndo candnicas e com digrafos, ocasionando erros,
principalmente, por omissdo do grafema, pronuncia do nome da letra e, em menor propor¢ao, erros poracréscimo de fonema a silaba,
transformando a silaba CVC em uma sequéncia CVCV. Ja naleitura segmentada, com repeticdao de letras e/ou silabas (com ou sem
sintese), além de erros por omissdo ou pronuncia do grafema, também foram verificados erros devidos dorondncia de outra palavrae de
palavra sem significado, sobretudo, no primeiro bimestre. Tais resultados sugerem o uso da rota fonolégica, uma vez que, de acordo com
Pinheiro (1994) e Salles (2005), na rota fonolégica, cuja leitura é sequencial e depende da utilizagdo do conhecimento das regras entre
grafema e fonema para a construgdo da pronuncia correta, tanto a leitura como a escrita sdo afetadas pela quantidade de letras contidas
na palavra, provocando o efeito de extensdo. Como nossos dados sugerem, somado a esse efeito de extensdo da palavra, ocorreu o “efeito
da estrutura silabica’, tendo em vista a maior presenca de erros em grafemas inseridos em silabas complexas e digrafos. Assim como
evidenciado em nossa pesquisa, nos estudos desenvolvidos por Monteiro (2007) e Monteiro e Soares (2014) também foram verificados
erros por omissdo do grafema, acréscimo de vogal a silaba e erros devidos a atribuicdo de valor sonoro incorreto a determinados
grafemas, originando a pronuncia de outra palavra e de palavra sem significado. Em nosso estudo, a dificuldade na leitura foi evidenciada
ndo apenas nos erros, mas também, na forma como algumas criangas leram as palavras com silabas complexas e digrafos, que ocasionou
uma leitura mais segmentada e com repeticdo de letras e silabas, e, muitas vezes, sem sintese final.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos resultados evidenciados no presente estudo, entendemos que a analise da leitura de palavras realizada por criangas em inicio
de aprendizagem da leitura, pode nos dar pistas sobre como estdo analisando as complexas relagdes entre fonemas e grafemas e
grafemas e fonemas, tal como ocorrem na escrita do portugués. Com base nos resultados, consideramos a aprendizagem das relagdes
grafema-fonema e das silabas nédo canénicas condigao imprescindivel para o avango na alfabetizagao, concordando com Soares (2016, p.
314), quando diz que “sé apos atingido o dominio de leitura e escrita de silabas complexas, pode-se considerar que a crianga esteja
plenamente alfabetizada”. A partir da anélise do que denominamos no estudo de “condutas de leitura”, e a influéncia de tais condutas sobre
a leitura correta e incorreta dos grafemas, ressaltamos a importancia da andlise da influéncia das caracteristicas das palavras sobre a
forma como aprendizes, em inicio de aprendizagem da leitura, estdo lendo as palavras e sobre alguns dos erros cometidos. Dessa forma,
concordamos mais uma vez com Soares (2016), quando ressalta a necessidade de conhecimento dos efeitos das caracteristicas das
palavras sobre a leitura e a escrita, por possibilitar uma melhor compreenséo néo apenas dos processos envolvidos na aprendizagem da
leitura e da escrita, mas, também, dos tipos e causas de dificuldades que podem aparecer ao longo daquela aprendizagem, sendo essa
compreensdo necessaria para uma orientagdo adequada da alfabetizagdo. Por fim, compreendemos que nossos resultados sugerem a
necessidade de sermos mais cuidadosos e exigentes com o ensino sistematico das correspondéncias fonema-grafema e grafema-fonema
e das silabas complexas no ciclo de alfabetizacdo, apds as criangas terem compreendido o principio alfabético, algo que certas
interpretagdes do construtivismo, em nosso pais, estiveram negligenciando, como aponta Morais (2012).
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