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RESUMO:

O estudo surgiu, a partir das experiéncias vivenciadas na formagao continuada de docentes na EJA, no municipio de Aracas-BA, através
da investigagcdo, enquanto pesquisadores no campo da (auto)biografia, Formagéo docente e TIC. Como objetivo: analisar como o
conhecimento de si e as experiéncias formativas na EJA contribuem na formagéo docente. Questédo central é: Como pensar a formagao
continuada do docente, a partir do conhecimento de si na experiéncia formativa vivenciada pelo professor?

Palavras-Chave: (Auto)biografica; TIC; Formagao continuada de docente na EJA.

GT18 - EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS E ADULTAS

A (AUTO)BIOGRAFIA, CONHECIMENTOS DE S| E TIC COMO INTERFACE NA FORMAGCAO DOCENTE DA EDUCAGCAO DE JOVENS
E ADULTOS

RESUMO:

O estudo surgiu, a partir das experiéncias vivenciadas na formagédo continuada de docentes na EJA, no municipio de Aragas-BA, através
da investigagdo, enquanto pesquisadores no campo da (auto)biografia, Formagdo docente e TIC. Como objetivo: analisar como o
conhecimento de si e as experiéncias formativas na EJA contribuem na formagdo docente. Questao central é: Como pensar a formagao
continuada do docente, a partir do conhecimento de si na experiéncia formativa vivenciada pelo professor?

Palavras-Chave: (Auto)biogréafica; TIC; Formagao continuada de docente na EJA.

Introducao

As nossas experiéncias formativas, tanto durante nossas aulas no mestrado em duas linhas diferentes quanto os planejamentos com os
professores, nas escolas, com as leituras/discussdes realizadas no ambito do processo formativo dos docentes, entrelagaram as nossas
pesquisas com as discussoes e as praticas dos docentes investigados. Isso proporcionou um desejo de realizar uma investigagdo com
abordagem qualitativa no campo do conhecimento de si, formagao docente e TIC, levando em conta as experiéncias dos docentes do
municipio de Aragas-Ba que atuam na modalidade EJA.

O problema nasce das nossas inquietacdes durante os espacos, didlogos e tempos formativos que experiencidvamos semanalmente,
enquanto discentes do mestrado, surgindo entdo o questionamento: Como pensar a formacéao continuada do docente, a partir do
conhecimento de si na experiéncia formativa vivenciada pelo professor?

Durante as nossas formagdes questiondvamo-nos, como as nossas experiéncias enquanto coordenadores, nos ajudavam na formagéo e
na reflexdo da melhoria da pratica docente dos nossos professores, considerando sempre as tematicas da formagéo continuada na EJA;
docéncia online na EJA; conhecimento de si, subjetivagdo, experiéncias, interfaces e mediagdes.

Como objetivo mais amplo para esse trabalho, propomos: analisar como o conhecimento de si e as experiéncias formativas na EJA
contribuem na formacé@o docente continuada. Nos objetivos mais especificos: identificar as percepgdes docentes da EJA sobre as
experiéncias de si e a subjetividade; perceber como as experiéncias com a TIC sdo construidos nas salas da EJA, tendo elas como
interface e difusdo do conhecimento; Refletir sobre formagédo docente, (auto) biografia, EJA, conhecimento de si e TIC.

A pesquisa abriu novas possibilidades sobre a formagédo docente continuada, ressignificando outros sentidos de aprendizagens e saberes,
a partir da pratica docente, apropriando-se por meio da experiéncia formativa o conhecimento de si através de principios dialdgicos,
reflexiveis, critico e encontro com o outro.

A interface nas TIC, conhecimento de si e a formacao continuada docente



Para a realizagdo da pesquisa tivemos como instrumento um questionarioonline elaborado no programa de formulérios do Google, criado
para elaboracdo de pesquisa online — (https:/www. le.com/form ?usp= r ), com onze professores do Colégio
Municipal de Aragas da modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos na cidade de Aragas-Bahia.

A pesquisa foi experienciadas em trés fases. A primeira através das leituras e revisao de fontes bibliograficas; A segunda fase consistiu na
elaboragéo dos relatos online com os professores sobre a suas vivéncias na docéncia, trajetéria e experiéncias no conhecimento de si
para, a partir da sua (auto)biografia; A terceira, através da analise interpretativa-compreensiva, por entender que todo conhecimento de si
traz marcas da trajetéria e das experiéncias de vida, e ddo origem a subjetividade que tem “cada sujeito sobre o ato de lembrar, narrar,
refletir sobre o vivido” (SOUZA, 2006, p.79).

Nessa perspectiva tomamos através da (auto)biografia, o conhecimento de si que nos revelaram as experiéncias de vida e da profissional
do docente num caminho que nos levassem ao processo de investigagdo-formagcdo desse protagonista, ou seja, o professor como
autor/ator de sua prépria histéria, desconstruindo, reconstruindo e ressignificando a sua formagéo pedagdgica e o seu ser no mundo. O que
merece destaque é a clareza do propdsito estabelecido na utilizagdo dos relatos de si como possibilidades de formagao profissional. Em
alguns estudos sobre educagdo, essa concepgdo metodoldgica vem interessando mais os pesquisadores, como podemos perceber nas
palavras de Souza (2006, p. 23):

As pesquisas na area de educagdo adotam-se a histéria de vida,
mais especificamente, o método autobiogréafico e as narrativas de
formagdo como movimento de investigagao-formagédo, sejam na
formagéo inicial ou continuada de professores/professoras ou em
pesquisas centradas nas memoérias e autobiografias de
professores.

A metodologia que utilizamos nesse percurso teve como principios paralelamente a teoria, através da abordagem qualitativa que é o
método, os dispositivos para operacionalizar a compreensao.

A andlise da formagdo através da (auto)biografica, vem se tornando cada vez mais uma perspectiva adotada pelos pesquisadores, por
considerar como uma de suas ferramentas de pesquisa a subjetividade, pois ela oportuniza ao sujeito ter sua voz ouvida, portanto, ela
rompe com a concepgao de transmissao de saberes e se caracteriza como a busca da compreensao de si mesmo e de suas relagdes com
o saber.

[...] A crescente utilizagdo da abordagem biogréafica em educacéo
busca evidenciar e aprofundar representacbes sobre as
experiéncias educativas e educacionais dos sujeitos, bem como
potencializa entender diferentes mecanismos e processos
histéricos relativos a educagdo em seus diferentes tempos.
Também porque as biografias educativas permitem adentrar num
campo subjetivo e concreto, através do texto narrativo, das
representacdes de professores sobre as relagbes de ensino-
aprendizagem, sobre a identidade profissional, os ciclos de vida e,
por fim, busca entender os sujeitos e os sentidos e situagdes do/no
contexto escolar. (SOUZA, 2006, p. 136).

No ambito da subjetividade, um postulado tem direcionado as pesquisas sobre o conhecimento dos professores nos Ultimos anos: “[...] os
professores possuem saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles mesmos no ambito de suas tarefas
cotidianas” (TARDIF, 2011, p. 228). Quando ficamos mais préximos do cotidiano da sala de aula, criamos uma nova situagao educacional
que enfatiza a construgéo realizada pelo individuo, através de uma pedagogia critica, criativa, dindmica, apoiada na descoberta de si, na
investigagao e no diélogo.

Usar narrativas (auto)biograficas como instrumento de pesquisa na formagédo continuada de professores tem sido um expediente bastante
relevante. Nao basta dizer que o professor tem sé que ensinar; deve-se pensar nele também como sujeito de sua propria histéria. Estas
reflexdes favorecem a percepgdo de que a produgdo de narrativas serve, ao mesmo tempo, como procedimento de pesquisa e como
alternativa de formacéo.

A escolha da abordagem qualitativa, foi por este modelo apresentar uma possibilidade simultanea ao analisar as informagdes, ja que “[...]
pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 1999, p. 32). Neste sentido, foi possivel inferirmos como a difusédo das experiéncias de si
contribui na formagao docente continuada.

Neste sentido, iniciamos a discusséo tedrica com a compreensao e significado desta modalidade de ensino, pois, entendemos que a EJA
pode ser compreendida como pratica educativa que reconhece e valida os saberes e experiéncias dos sujeitos, do meio e da luta popular,
que por questdes histéricas, culturais e sociais tiveram o direito a educagdo negado, em algum momento das suas vidas, tendo como
movimento essencial, neste processo educativo, a dialética da tomada de conscientizagdo politica e a criticidade do que se ensina e
aprende nas praticas educativas.

Na EJA, a formagéo continuada dos professores requer alguns principios fundantes, a fim de que garantam uma identidade profissional,
vinculada com os seus sujeitos e suas necessidades. Os principios séo: validagdo e reconhecimento dos saberes, dialogo, reflexao,
autonomia e pesquisa. A sala de aula e os momentos de planejamentos pedagdgicos séo laboratérios fundamentais para experimentagao
dos principios e como consequéncia da importante contribuigao da identidade profissional que trabalha com essa modalidade de ensino.

Segundo Imbernén (2001):

A formagao terda como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua
pratica docente, de modo a permitir que examinem suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc.
realizando um processo constante de auto avaliagdo que oriente
seu trabalho. A orientacdo para esse processo de reflexao exige
uma proposta critica da intervengao educativa, uma andlise da
pratica do ponto de vista dos pressupostos ideolégicos e
comportamentais subjacentes” (p.48).


https://www.google.com/forms/about/?usp=about_products

E fundamental pensar que a formagéo continuada precisa ser experienciada na coletividade, pois neste sentido, temos a possibilidade, do
ponto de vista social e cultural, de construir tempos e espagos riquissimos na troca de experiéncias e aprendizagens significativas podendo
aprender juntos, pois que,‘[...] nenhuma formagao docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da criticidade que
implica a promogao da curiosidade ingénua a curiosidade epistemolégica e de outro, sem o reconhecimento do valor das emogdes [...]".
(FREIRE, 1999, p. 51).

A tecnologia precisa ser entendida para além das maquinas, como instrumento da relagdo de interagéo entre o sujeito e as mudangas,
possibilitando ressignificagcdo da pratica social. As tecnologias sozinhas ndo mudardo, de forma alguma a maneira como se ensina ou
aprende. Compreender a tecnologia, a partir deste pensamento, é elementar, pois deixamos a ideia vazia de que somos exclusivamente
usuarios da tecnologia para entendermos que somos autores do nosso conhecimento e coautores das tecnologias, pois estamos
imbricados numa relagdo de poder e necessidade, sendo assim, um caminho cultural, (auto)biografico e historico entrelagados.
Informagdes coletadas no campo deixam evidente a importancia das TIC na formacédo docente e por sequéncia com a pratica docente e
com o conhecimento de si.

Diante do exposto, vale salientar que um dos maiores desafios dos educadores da EJA, frente as TIC, é o de se apropriar das tecnologias a
fim de possibilitar um novo sentido para aprendizagem que propicie aos seus suijeitos, contribuir com a melhoria e a qualidade de vida em
seu meio da formagao docente continuada; que refletir sobre as TIC, sé tera sentido para os docentes da EJA, se ela contribuir com suas
vidas, ajudando primeiramente na construgdo do conhecimento de si e de suas experiéncias praticas, a fim de que possam ser
ressignificados.

Na EJA, as experiéncias sé@o fundantes para a significacdo dos saberes sistematizados e escolares, pois o docente deve construir a relagao
com o saber escolar, a partir das experiéncias sociais e histéricas dos seus sujeitos, com isso invertendo a importancia e sentido de como e
0 que ensinar, isso porque “[...] é a experiéncia de si a que constitui o sujeito, 0 eu enquanto si mesmo (soi, self). E essa a razéo pela qual o
sujeito mesmo tem uma histéria” (LARROSA, 1994, 53). A experiéncia é aquela que da sentido de si, dos caminhos que percorremos, é o
processo de construgdo. Ou fator percebido ao analisaremos as falas dos professores sobre experiéncias e contribuigdes na pratica
docente; experiéncia e contribuigdo na formagéo, para os autores tanto uma experiéncia como outra terdo sentido e resultados se
ressignificarem suas praticas e contribuirem com as mudangas na docéncia.

Consideracoes pontuais.

A pesquisa contribuiu para que pudéssemos compreender que a formagéo docente continuada precisa ser construida de forma dialégica,
com uma sensibilidade sensivel ao outro, podendo promover espagos e tempos para uma reflexdo critica das experiéncias de si da pratica,
validacé@o dos saberes néo sistematizado, podendo possibilitar outros sentidos e praticas pedagdgicas mais significativas na melhoria da
qualidade do ensino da Educagéo de Jovens e Adultos.

A garantia de uma formagédo docente continuada no ambito da escola pode possibilitar, ali mesmo, troca de experiéncias e praticas que
contribuem para melhoria do ensino. E fundante garantir espago que os professores possam exercer o encontro de si mesma, mas do
outro, construindo sentidos para a valorizagéo da subjetividade dos sujeitos, reconhecendo o lugar de experiéncia e vivencia dos mesmos
como elementos vao sendo construidos nesta relagéo entre sujeito e sociedade.

Podendo explorar os desejos, principios, pensamento etc., a fim de que possam forma singular e materializado durante as experiéncias da
relagdo do sujeito com intuito de atingir uma construgdo no &mbito coletivo.
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