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O artigo possui o objetivo de analisar e evidenciar quais as concepgdes das professoras sobre as praticas avaliativas que realizam, assim
como suscitar o debate em torno da tematica Documentagao Pedagdgica na Educagéo Infantil. A pesquisa mostrou que as professoras
possuem concepgdes pouco claras e muitas ddvidas, apresentaram visdes negativas sobre os atos de registrar e avaliar, mas houve
também indicios de uma documentagdo democratica com objetivo de dar voz as criancas.
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Instrumentos de Documentacdo Pedagdgica: concepgdes e aplicacées

Introducao

Esse artigo discorre sobre a concepgao de professoras acerca da avaliagdo e documentagdo pedagégica na Educagao Infantil com énfase
sobre os instrumentos que utilizam para este fim. Trata-se de um recorte de uma pesquisa de mestrado e possui o objetivo de analisar e
evidenciar quais as concepgdes das professoras sobre as praticas avaliativas que realizam, assim como suscitar o debate em torno dessa
tematica.

No municipio no qual essa pesquisa foi realizada existem documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educagdo que apresentam
orientagdes para as praticas avaliativas em todas as instituicdes da rede; contudo, cada instituicdo e as professoras possuem autonomia
para elaborar instrumentos préprios para lhes auxiliar nesse processo avaliativo.

Nessa autonomia de professores e professoras incidem suas concepgdes, seus saberes constituidos ao longo de sua vida. E com o olhar
nessa concepgao, construida entre orientagdes formais e “a individualidade psicolégica”, a partir da qual o professor interpreta e atribui
significado, que 0 modo como cada professor enfrenta as diversas situagdes didaticas vai sendo formado (PACHECO, 1995, p. 51).

Hoffmann (2012) alerta para o fato de que o processo avaliativo & permeado por sentimentos e percepgdes dos avaliadores. Ao interpretar
suas observagoes, professores sao influenciados por seus valores morais, sua visdo de educagéo, de sociedade e de infancia. E em torno
dessa compreensdo que empreendemos as andlises aqui apresentadas.

Desse modo e buscando compreender as praticas avaliativas de cada professora, foram realizadas entrevistas com dezesseis
professoras da Educagdo Infantil sobre como tais praticas aconteciam, quais os instrumentos que as mesmas utilizavam e a frequéncia
com a qual aconteciam.

A Documentagao pedagdégica como um processo de aprendizagem

Rinaldi (2012), ao tratar as experiéncias vivenciadas em Reggio Emilia, discorre sobre a visdo mais abrangente sobre documentagao
pedagogica que as escolas dessa regido possuem. Segundo a pesquisadora, a avaliagéo, para os educadores dessa regié@o, constitui-se
como parte integrante do processo de construgdo do conhecimento, tanto das criangas como dos professores. Observar, documentar e
interpretar se entrecruzam em um movimento que objetiva dar visibilidade e permitir a partilha dos elementos de valor que emergem do
préprio processo. Dessa forma, ela classifica como “impossivel, na realidade, documentar sem observar e, obviamente, sem interpretar.”
(RINALDI, 2012, p. 131).

Dahlberg, Moss e Pence (2003) também chamam atencgédo para o fato de a documentacdo pedagdégica ser compreendida como uma
acdo que conduz a praticas pedagogicas reflexivas e democraticas. Segundo esses autores, a documentagdo pedagdgica:

[...] diz respeito principalmente a tentativa de enxergar e entender o que esté acontecendo no trabalho pedagégico e o que a crianga é capaz
de fazer sem qualquer estrutura predeterminada de expetativas e normas [...] ela é uma construgdo social em que os pedagogos, por
intermédio do que selecionam como valioso de ser documentado, sdo também co-construtores participativos. (DAHLBERG; MOSS; PENCE,
2003, p. 192-193).

Desse modo, sdo evidentes as caracteristicas de participacdo, reflexdo e democracia presentes nas acdes de documentar
pedagogicamente.

Instrumentos de avaliacdo sob a perspectiva das professoras



Ao analisar o conteido das entrevistas realizadas com 16 professoras foi possivel perceber que as concepgdes a respeito de avaliagéo e
documentagao pedagégica ndo sao totalmente claras. Algumas professoras, ao descreverem suas compreensdes sobre avaliagado, dao
énfase ao uso de instrumentais, como observagao, relatérios, fichas e cadernos de registro.

Hoffmann (2012, p. 15) alerta para esse equivoco e esclarece que “ndo se deve denominar por avaliagdo os instrumentos que fazem
parte do processo de acompanhamento das criangas”. Instrumentos como pareceres, fichas, relatérios e outras formas de anotagdes séo
instrumentos que podem ser utilizados no processo de avaliar, integram o processo, contudo o instrumento em si ndo pode ser
denominado como avaliagao.

De acordo com a autora esses instrumentos s6 adquirem sentido conforme sirvam para tornar o acompanhamento e o fazer pedagégico
mais significativos (HOFFMANN, 2012). As professoras P1, P2 e P3, por exemplo, fazem referéncia a avaliacdo focando nos instrumentos
que utilizam para registrar o acompanhamento que fazem das criangas. A professora P1, por exemplo, faz referéncia a “prova”, instrumento
que historicamente foi o Unico utilizado como o “medidor do conhecimento” dos alunos, e ainda é utilizado na atualidade como pratica de
medigdo do saber.

E importante ressaltar que, além de associarem os instrumentais que utilizam como sinénimo para avaliagdo, as trés professoras
descrevem o ato de avaliar como uma relagdo de competéncias, como uma listagem dos conhecimentos adquiridos, informar quem faz e
quem néo faz algo, quem avangou e quem ndo avangou.

Nesse sentido, esclarece Hoffmann (2012, p. 48) que “a avaliagdo nao pode ser considerada como uma descrigdo de comportamentos
observados ao longo de um periodo”. Avaliar na Educagéo Infantil necessita fundamentalmente de reflexao e tomada de atitudes.

A caracteristica de classificagdo é encontrada na resposta da professora P4, que além da ideia de classificagédo e julgamento moral das
atitudes das criangas, se refere a dinamicidade das criangas como uma caracteristica negativa, que tem dificultado o seu trabalho e a forma
da professora avaliar as reagdes das criangas as atividades propostas. Assim, a avaliagdo ndo colabora com a reflexdo da professora
sobre a sua pratica pedagogica, mas sim para classificar as criangas.

Essa pratica disciplinar e controladora ainda é muito comum e desconsidera tanto 0 momento biolégico no qual a crianga se encontra
quanto o protagonismo de suas agdes e coloca o professor em local de destaque e dominio (GODOI, 2010).

O carater de continuidade presente nas praticas avaliativas na Educacéo Infantil, um aspecto importante da pratica avaliativa nessa etapa,
foi destacado por quatro professoras (P5, P6, P7 e P8).

As professoras P5, P6 e P7 se referem a continuidade da avaliagdo, contudo, essas professoras também mostram compreender que esse
acompanhamento ndo se limita a verificar quais conteidos foram apreendidos pelas criangas ou ndo, mas ultrapassa essa visdo e percebe
a crianga em varios momentos diferentes da rotina e a visualiza como um ser integral.

As professoras P9 e P10 citam a agdo de observar como atitudes presentes em suas praticas avaliativas; contudo, restringem essa
préatica a atos de observar para registrar.

De fato, a observagdo é fundamental e deve ser o ponto de partida para o processo de avaliagdo e o registro configura-se como uma
garantia de que os fatos e situagdes importantes serdo considerados como base para o planejamento do trabalho pedagégico (FULLGRAF;
WIGGERS, 2014).

No entanto, as respostas das professoras sinalizam para uma percepgédo de avaliagdo como processo de verificagdo sobre o que a
crianga ja alcangou, ndo indicam que essas informagdes serdo retomadas em outro momento.

Contrapondo-se a essa viséo, a professora P11 apresentou uma viséo de Educagéo Infantil que leva em consideragao todos os aspectos
da crianca. E possivel inferir que a pratica da professora P11 ¢ influenciada pela sua escuta das criangas, assim como indicam diversos
autores: “a avaliagdo deve servir basicamente para intervir, modificar e melhorar a nossa pratica, a evolugdo e a aprendizagem.”
(BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p. 174).

A professora P11 demonstra uma concepg¢ao que considera a crianga em sua integralidade e sua concepgao de avaliagdo parece ser
coerente com essa visdo. Ao informar que respeita a crianga e que ndo a compara com as demais indica a percepgao da crianga como um
sujeito Unico.

Apenas duas professoras P12 e P13, referem-se a utilizagdo dos dados observados para uma possivel acdo. Este fato é preocupante,
visto que esse aspecto é fundamental. A avaliagdo deve servir para o aprimoramento da pratica pedagégica do professor, de forma a
nortear praticas efetivamente significativas que considerem as possibilidades e os interesses de cada crianga (HOFFMANN, 2012).

Duas professoras P14 e P15 pontuam um aspecto importante, isto €, o fato da avaliagao incidir ndo apenas sobre as criangas, mas servir
também para direcionar um olhar avaliativo sobre o desenvolvimento do préprio trabalho, se constituindo em uma autoavaliagéo, realizam,
de fato, uma “observagéo no sentido de olhar para o outro e, a0 mesmo tempo, para si como individuo que educa.” (BECCHI, 2012, p. 7).

Sobre a pratica de realizar observagédo diariamente e registrar essas observagdes, foi informado por oito professoras, ou seja, 50% delas,
o fato de nao conseguirem realizar essa pratica diariamente.

E oportuno retomar que a observagdo assim como o registro sdo agdes fundamentais a uma pratica avaliativa reflexiva e devem
perpassar todos os momentos vividos na instituigdo de Educagéo Infantil. O fato relatado por essas professoras de ndo conseguirem
realizar essas agdes diariamente é preocupante.

Observar diariamente e documentar esse processo é fundamental, pois observar a crianga significa percebé-la, conhecé-la, saber de
onde se deve partir, saber que experiéncias sdo significativas para cada crianga, que descobertas elas estao realizando naquele momento.

Quando um professor informa que néo esta observando pode significar que as criangas com as quais ele convive ndo estejam sendo
consideradas, ou seja, ndo estejam sendo sujeitos em seus processos de aprendizagem, que o professor esteja se mantendo no centro
dos processos de desenvolvimento e aprendizagens dessas criangas. Nesses contextos podem prevalecer planejamentos rigidos
centrados em roteiros julgados como ideais e rotinas inflexiveis.

As dificuldades que as professoras relataram para efetivar os registros versam em torno da dinamicidade da rotina (3), do grande nimero
de criangas (4), dos recursos disponiveis ndo serem adequados a faixa etaria das criangas (1).

Oito professoras informaram que conseguem realizar as observagdes e registra-las diariamente, seguindo as orientagdes disponibilizadas
pela SME. Essas observagdes e registros contemplam um nimero variado de criangas, que depende da rotina daquele dia. As estratégias
utilizadas para efetivar os registros sdo: fazer escolhas sobre o qué anotar predominando concepgdes sobre o que é importante ser



registrado; escolha de atividades apenas pelas professoras, o que sinaliza para agbes centralizadas na rotina ou em atividades;
apresentam uma lista de habilidades e competéncias alcangadas, privilegiando alguns saberes em detrimento de outros.

As visdes apresentadas vao de encontro as orientagdes de pesquisadores que indicam o emprego da avaliagdo como momentos de
acolhimento as atitudes das criancas em todas as ocasides, “nas brincadeiras livres ou dirigidas, nos momentos de interagédo entre as
criancas sem a participagdo dos adultos e nas interagdes das criangas com os adultos, com a natureza, com os objetos do mundo fisico e
com os objetos de conhecimento”. O objetivo desses momentos de observagdo é conhecer cada crianga em suas especificidades
(MICARELO, 2010, p. 3).

Outras professoras, P1, P9, P11, P12 e P13, também informaram utilizar-se de outras ferramentas — fotos e/ou filmagens — para
complementar os registros de suas observagdes, embora ndo o fagam diariamente. Esse uso de diferentes instrumentos para acompanhar
e documentar o desenvolvimento das criangas € indicado em documentos normativos e configura-se como excelente alternativa para
evidenciar os processos vividos.

Consideragoes finais

Concepgdes sobre avaliar ainda estdo impregnadas da visdo historicamente concebida da avaliagédo vista como instrumento de medigéo:
caso nao sirva para medir entdo nao se configura como avaliagéo.

Além disso, em nossa sociedade, encontram-se concepcdes enraizadas, como as de estabelecer metas desde a infancia, preparar as
criangas para o futuro, que sdo dificeis de serem questionadas, pois vivemos em uma sociedade excludente que valoriza a disputa,
vivemos modelos escolares que incentivam a competigdo, no entanto, é fungao da escola questionar tais valores e chamar a atengéo para
a crianga, para as suas necessidades, desejos, curiosidades em cada momento da infancia.

Desse modo, percepgdes de avaliagdo como acgdes negativas talvez sejam resultados da falta de discussdes sobre essa tematica,
sobretudo na Educagéo Infantil e derivadas de conhecimentos e/ou experiéncias em outra etapa da educagéo basica.

E necessério refletir sobre essa concepgao negativa a respeito da avaliagdo, uma vez que tal concepgéo interfere na conscientizagao de
que a avaliagdo deve ser usada “a favor da crianga, na medida em que o professor a observa para conhecé-la e atender seus interesses e
curiosidades, para refletir sobre seu trabalho, para muda-lo e aprimora-lo constantemente.” (GOGOI, 2010, p. 102). Nessa perspectiva, a
avaliacdo ndo julga ou limita as possibilidades das criangas, mas, de forma positiva constitui-se como instrumento que promove o
desenvolvimento das mesmas.

O fato de a maioria das professoras nao citar a reflexdo sobre sua pratica pode demonstrar um entendimento de avaliagdo como uma
ferramenta estéril cuja Unica finalidade é apresentar aos familiares, ao final de um processo, os resultados obtidos, contrapondo-se aos
objetivos da documentagédo pedagdgica.

O movimento reflexivo deve ser pratica constante pelos docentes ao buscar a promocéo de aprendizagens significativas, considerando
essas reflexdes para nortear o planejamento das experiéncias oferecidas as criangas e impulsionar uma agdo educativa mediadora.
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